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Apresentacao

Residéncia Pedagégica do IFMT — caminhos e descobertas,
constitui-se como a consolidagao do trabalho compromissado de uma aguerrida
equipe de educadores formadores de professores, estudantes de licenciatura e
escolas de educacao basica, envolvidos coletiva e colaborativamente em
processos formativos docentes, no contexto do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) e revela, sobretudo, o compromisso €tico, politico e estético
dos envolvidos para com a qualidade da educacdo, uma vez que formar bem
os professores resulta em valiosa contribuigdo para a melhoria e transformagao
da escola de educagao basica. Ao apresentar experiéncias de formagao inicial
vivenciadas no contexto do referido programa — financiado pela Coordenagao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — no Instituto
Federal de Mato Grosso (IFMT), a presente obra movimenta importantissimas
reflexdes tanto para o campo da formagao docente em sentido amplo, quanto
para o IFMT que ja se consolida como expressivo 16cus de formagao inicial
de professores da educagdo basica no Estado de Mato Grosso.

Nao hé davidas de que as discussdes sobre a qualidade da educagao
envolvem, necessariamente, multiplos fatores para além da formagao de inicial
e continuada dos professores: politicas de investimento em infraestrutura,
condicdes de trabalho, de carreiras e salarios dos profissionais da educagao,
necessidade de reflexdes e atualizagdes dos curriculos, inovagdes metodologicas
com perspectivas multi, inter ou mesmo transdisciplinares, da gestao escolar e
da sala de aula, dentre outros, precisam ser levados em consideragao. Por
outro lado, a formagdo docente tera sempre um papel fundamental nesse
processo, uma vez que podera ser o elemento potencializador e instrumento
de luta pela concretizagao dos demais fatores. Precisamente neste contexto,
tomando como foco a formacdo inicial de professores envolvidos em
experiéncias no Programa Residéncia Pedagogica, que as discussoes presentes
em cada capitulo a compor o presente livro, nos brindam com preciosas
reflexdes.

No que tange as discussOes apresentadas pelos autores, ficam
evidenciadas as significativas experiéncias didatico-pedagdgicas vivenciadas
pelas diferentes equipes formadas nos diversos cursos de licenciatura do [IFMT
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ao longo do periodo de vigéncia do PRP/IFMT 2018-2019, que envolveram
professores formadores, alunos de licenciatura — os residentes — e escolas de
educagdo basica que acolheram a proposta de tornarem-se coparticipes no
processo formativo de novos professores. Os muitos relatos dos licenciandos
residentes, presentes nos diversos capitulos do livro, revelam as contribuigdes
formativas do programa, suas proposicdes metodologicas inovadoras, as tensoes
vivenciadas quando do contato com a realidade da escola e da sala de aula,
suas reflexdes acerca da docéncia, seus processos identitarios docentes em
construgdo, suas inclinagdes, ou ndo, para seguirem a profissao apds o término
do curso.

Para além disso, as discussoes trazidas no contexto geral do livro,
revelam, também, as perspectivas tedricas que fundamentam os processos
formativos desses professores em formagao inicial que vao na direcao da
necessaria aproximagao com os contextos da pratica profissional docente,
superando a historica dicotomizagao entre teoria e pratica, entre conhecimentos
especificos e conhecimentos pedagogicos, entre universidade e a escola de
educacgdo basica. Reconhece-se nesse processo a necessidade da valorizacao
dos saberes da experiéncia e a importancia dos contextos da pratica profissional
como potencializadora das reflexdes que resultam nos conhecimentos
necessarios para o exercicio profissional da docéncia, para a profissionalidade
e para os processos de constituicao identitaria dos futuros professores.

Nessa dimensao, as experiéncias vivenciadas e compartilhadas nesta
obra, revelam que o PRP oportunizou o engajamento e o didlogo com as
escolas ao ponto de aproximarem os contetidos da proposta formativa —
formacgdo inicial docente — com as necessidades do campo de atuagao
profissional, substancializando os processos de “aprender a ensinar” dos futuros
professores. As condi¢des reais das escolas, a sua dinamica cotidiana, seus
desafios, dilemas e contextos, foram tomados como elementos de reflexdo e
construgdo tedrico-pratica nos processos formativos, suplantando a concepgao
de que a pratica seria a aplicagdo da teoria e de que a teoria acontece na
institui¢do de ensino superior € a pratica, a posteriori, na escola de educacao
basica. Ao contrario disso, o que se revela nas experiéncias vivenciadas, ¢ a
indissociabilidade entre teoria e pratica, que tomadas dialeticamente, constroem-
se como movimento fortemente investigativo e reflexivo e, por isso, formativo.

As discussdes que embalam o campo da formagao de professores nas
ultimas décadas, tém apontado para o fato de que projetos formativos que
tomem a reflexao e a investigagdo como elementos estruturantes, potencializam
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os futuros professores a investigar e refletir os contextos que envolvem a
profissdo docente, desenvolvendo assim compreensdes ampliadas sobre o
ensino e a aprendizagem que sdo, em suma, a esséncia da profissao para a
qual estdo se preparando. A constru¢do de uma cultura de reflexao e
investigacao sobre os contextos, experiéncias e praticas profissionais da
docéncia intensificam as compreensdes da dialética que envolve teoria e pratica,
possibilitando também, a superacao dos discursos de que “na pratica a teoria
¢ outra”, e assim, tornam mais clara a percepg¢ao de que para uma boa atuagao
profissional os conhecimentos oriundos dos estudos tedricos bem como os
oriundos da pratica sdo igualmente necessarios para se construir uma satisfatoria
praxis reflexiva que garanta €xito nos processos de ensino e aprendizagem.
Salienta-se uma vez mais, que ao se propor a valoriza¢ao dos contextos da
pratica docente, dos saberes da experiéncia, ndo se esta propondo que estas
sejam esvaziadas dos contributos das produgdes tedricas que ao longo dos
tempos se tem construido no campo da educag@o. Antes disso, 0 que se propoe
¢ trabalhar com a perspectiva na qual as experiéncias da pratica, ao serem
refletidas a partir de s6lidas bases teoricas, possibilitem a construgdo do
conhecimento profissional docente necessario para o exercicio da profissao
com autonomia, criatividade e inovagao.

Em outras palavras, a formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, ganha muito quando se organiza a partir de situagdes concretas a
partir da inser¢ao dos licenciandos nos contextos da escola da educagao basica,
para que possam vivenciar as especificidades da sua futura profissao e, partindo
delas, sejam mobilizados os conhecimentos tedricos, as discussoes e reflexdes,
sempre acompanhadas pelos professores formadores experientes, sejam eles
da propria instituicao de ensino superior, sejam eles os professores da escola
de educacao bésica que os recebem, num movimento muito proximo ao modelo
de formacao adotado nas areas médicas.

Nessa direcdo, precisamente, ¢ que se encontra o ideario do PRP e
aqui, se apresenta como resultado concreto nos relatos e reflexdes dos autores
do livro construidas a partir das narrativas dos envolvidos: os licenciandos
residentes, os professores formadores do IFMT e os professores das escolas
de educacdo basica. Portanto, as experiéncias vivenciadas nos processos €
contextos do PRP/IFMT se mostraram formativas para todos os envolvidos.

Sendo assim, o livro Residéncia Pedagdgica do IFMT — caminhos e
descobertas, ja nasce com a grandeza de socializar os resultados de arduo
trabalho desenvolvido pelos sujeitos do PRP, mas também, de problematizar e
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trazer pistas reflexivas para a discussao dos proprios cursos de licenciatura,
em suas estruturas organizacionais, pedagogicas e curriculares, bem como
contribuir para com as discussoes sobre a construcao da Politica Institucional
de Formacao de Professores iniciada pelo IFMT. A leitura das paginas que
seguem, certamente contribui com pistas reflexivas para pensarmos e discutirmos
as urgéncias que envolvem a formagao de professores no contexto das
licenciaturas do IFMT, na busca pela consolidagdao de uma identidade
institucional pautada na exceléncia formativa.

Prof. Dr. Fabio Mariani
Cuiaba, maio de 2021
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CAPITULO 1

ACOES DESENVOLVIDAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
BIOLOGIA NO IFMT CAMPUS JUINA

Vanusa Cristina Rodrigues Angola
Flavia Andréia Fracaro >

Victor Luiz Duarte Rigotti 3

Lila Vianna Teixeira *

Introducio

Para o académico de licenciatura o periodo de estdgio ¢ o0 momento
em que o mesmo tem a oportunidade de conhecer, refletir e desenvolver praticas
no ambiente escolar, contextualizando o aprendizado académico. O estagio
curricular supervisionado, requisito obrigatorio presente nos cursos superiores
de licenciatura, ¢ um momento impar na formagao académica, uma vez que
possibilita ao estudante conhecer e vivenciar a realidade da profissao escolhida.

Scalabrin e Molinari (2013) discutem a importancia do estagio
supervisionado apresentando sua finalidade como o momento de compreensao
das teorias na pratica, instrumentalizando o professor em formagao para a
transformagdo da sociedade e a contribui¢do para a construcao da cidadania
pelos seus estudantes.

Com relacdo a funcdo do estagio supervisionado e sua relevancia, Castro
e Reis Junior (2011) apontam que:

O Estagio Supervisionado visa inserir o aluno do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no contexto de
espagos educativos, para que através dessa vivéncia,

1 Especialista em Praticas Pedagogicas para a Educagdo do/no campo, professora da Secretaria do
Estado de Educacdo, Esporte e Lazer de Mato Grosso, verbio@hotmail.com.br

2 Mestre em Ensino de Biologia, professora do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso, flavia.fracaro@jna.ifmt.edu.br

3 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, professor da Secretaria do Estado de Educagéo,
Esporte e Lazer de Mato Grosso, vldrigotti@gmail.com

4 Doutora em Entomologia, professora do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso, lila.teixeira@jna.ifmt.edu.br
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possam percebé-los como espacos multiplos de
organizagdo e desenvolvimento do trabalho pedagogico
(CASTRO e REIS JUNIOR, 2011).

O Programa de Residéncia Pedagégica (RP) foi uma ferramenta
integradora que permitiu aos residentes conhecer e estar mais proximos das
diversas acodes dentro da escola ¢ nao s6 em sala de aula. Soma-se a isso a
oferta de bolsas e a possibilidade dessa experiéncia ser validada pela instituigao
de ensino superior como equivalente ao estagio curricular supervisionado.

Mediante a participacdo no RP, ressaltamos que as vivéncias de todas
as experiéncias ofertadas durante o desenvolvimento do programa
potencializaram um maior conhecimento sobre as teorias pedagogicas e sua
contextualizacdo. Esse periodo possibilitou aos residentes e preceptores o
autoconhecimento, a andlise critica das habilidades e as competéncias
adquiridas, bem como a constru¢ao de novos conhecimentos para o trabalho
docente. Enfim, o RP envolveu muita aprendizagem e minimizou os impactos
de adaptacdo durante todo o percurso formativo inicial.

Este capitulo tem por objetivo fazer o relato das atividades e
experiéncias desenvolvidas na interface do subprojeto RP-Biologia no municipio
de Juina/MT compartilhando a dindmica e as reflexdes ocorridas durante o
programa. Diante disso, buscou-se colaborar com o ensino de biologia
compartilhando essas experi€ncias para que possam instigar novas agoes em
outras unidades escolares.

Desenvolvimento

O presente capitulo relata um panorama das ag¢oes realizadas no ambito
do Programa de Residéncia Pedagogica, subprojeto RP-Biologia, em Juina/
MT no periodo de agosto/2018 a janeiro/2020.

Fizeram parte do subprojeto trés escolas-campo: 1) Escola Estadual
Dr. Artur Antunes Maciel, localizada em regiao central e comercial, ofertando
ensino médio regular e ensino técnico integrado ao ensino médio; ii) Escola
Estadual Pe. Ezequiel Ramin, localizada em bairro periférico, com ensino
fundamental (anos iniciais e finais), ensino médio regular e EJA; e ii1) Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) - campus
Juina, localizado em zona rural, com ensino técnico integrado ao ensino médio.

Na construcao deste trabalho foram analisados os registros feitos pelos
preceptores e os relatdrios elaborados pelos residentes de cada escola-campo.

A partir dessa analise foram descritas as a¢gdes de destaque
desenvolvidas no decorrer do programa.



Acoes desenvolvidas

Buscando oportunizar uma vivéncia significativa e enriquecedora no
processo de formagao profissional dos académicos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, do mesmo modo que aproxima-los do cotidiano da escola,
diminuindo assim a distancia entre a teoria vista na academia e a pratica da
realidade escolar, as acdes do subprojeto RP-Biologia-Juina/MT, foram
planejadas e desenvolvidas da seguinte forma: ambientacdo, observacao,
participacdo, regéncia, atividades de intervengao e socializagdo. A seguir foram
apresentadas as principais atividades realizadas dispostas em trés secoes, sendo
a primeira a descri¢do dos periodos de ambienta¢do, observacao e participacao,
a segunda aponta as intervengdes pedagogicas realizadas e a terceira a
socializa¢do dos resultados.

Ambientacgdo, observacgdo e participacio

No periodo de ambientagdo ocorreu a aproximacgao inicial entre os
residentes e a escola-campo na qual eles atuariam, por meio da pesquisa de
campo para conhecer e caracterizar a escola quanto a sua infraestrutura,
recursos materiais € humanos, além do estudo de documentos que fundamentam
e direcionam a agdo pedagogica (Projeto Politico Pedagdgico, Regimento
escolar, Projeto Pedagdgico do Curso dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Me¢édio e Plano Anual de ensino do curso/componente curricular).

Realizou-se também o estudo de materiais sobre o histdrico da educagao
brasileira desde o periodo colonial até os dias atuais, que posteriormente foi
socializado através de apresentacOes orais para os demais residentes da escola-
campo. Além disso, os residentes participaram de uma oficina de construgao
de planos de aula, auxiliaram na organizagao da biblioteca, na realizagao de
matriculas, em projetos pedagdgicos e culturais, assim como nos processos
democraticos para a eleicao de gestores das unidades escolares.

Durante a ambientagdo foi possivel conhecer o dia a dia na escola e
perceber que o fazer pedagdgico envolve multiplas agdes, nas quais todas as
equipes de profissionais da educagdo devem atuar de forma comprometida
para alcancar um ensino de qualidade.

Na etapa de observacdo os residentes acompanhavam as aulas e
realizavam a observacao e registro das estratégias e recursos adotados pelo
professor no processo de ensino e aprendizagem, bem como a interagao e as
relagdes estabelecidas entre o professor e os alunos. Essa etapa foi importante
para familiarizar os residentes com a realidade da sala de aula, aproxima-los



do docente e dos estudantes, entendendo os preceitos que orientam a atividade
educativa. Para Bianchi, Alvarenga e Bianchi (2005, p. 6), “as aulas nas quais
participa como observador de detalhes, que escapam aos alunos que assistem,
sdo a base para que o estudante observe atitudes que lhe escapariam se ndo
estivesse na situacao de aluno-mestre, em realizacao de estagio”™.

Outro aspecto que deve ser destacado ¢ o fato dessa etapa possibilitar
ao estagiario uma acao reflexiva sobre a pratica pedagdgica, promovendo um
olhar critico sobre a escolha da metodologia e sua interferéncia na acao
pedagdgica. Sobre o ato de planejar e conduzir os processos de ensino e
aprendizagem, Libaneo (2013, p. 87) defende que “a condug@o do processo
de ensino aprendizagem requer uma compreensao clara e segura do processo
de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas aprendem, quais as
condicdes externas e internas que a influenciam”.

Durante a participagdo os integrantes do RP envolveram-se diretamente
com a produc¢do didatico-pedagogica, tais como, elaboracdo e correcdo de
exercicios, aplicagdo e correcao de avaliagdes, montagem e manuseio dos
recursos multimidias, organizagao e auxilio nas aulas praticas € nas pesquisas
realizadas no laboratorio de informatica. Na escola-campo IFMT contribuiram
também na organizagdo, elaboragdo de questdes, aplicacao e corre¢ao da
avaliacdo da Olimpiada de Biologia realizada para todas as turmas do ensino
médio.

Nao se pode esquecer que o primeiro contato entre o futuro professor
e o ambiente escolar pode ser desgastante e, as vezes, desestimulador quando
o académico nao esta preparado (KRASILCHIK, 2016). Dessa forma, as
acoes desenvolvidas durante a ambientacdo e observagdo, com 0 apoio
constante do professor preceptor, contribuiram para que os residentes
conseguissem superar os desafios apresentados nesse contato inicial.

Atividades de intervencdo

A intervengao pedagogica € necessaria quando se identifica alguma
dificuldade apresentada durante a aprendizagem ou por meio da avaliacao
diagnostica realizada pelo docente. Apds esta identificagao € possivel intervir
por meio de uma proposta pedagdgica que venha auxiliar no ensino
aprendizagem.

Para Soares (2005, p.39), o Projeto de Intervengao Pedagogica esta
também relacionado a ideia de projetar para o futuro a intencionalidade da
acao humana. Ao pensar na intervengao pedagdgica, € necessario retomar a
intrinseca relagdo entre homem, trabalho e educagao, pois ¢ nessa relacao que
surge a intencionalidade.



Nesse sentido, as atividades de intervencao foram realizadas de acordo
com o perfil de cada escola-campo e das observagdes realizadas por parte
dos residentes e preceptores. Tiveram como objetivo contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem através da oferta de atividades atrativas e significativas
para a comunidade escolar. Buscou-se também aproximar o residente da
realidade docente por meio de agdes envolvendo planejamento de aula, dominio
de sala de aula e de contetidos e metodologias, além de instigar a realizagao
de situagdes de aprendizagens diversas. As atividades comuns aos discentes
dos trés nucleos foram: plantdo pedagogico, encontros de revisdo para o ENEM
e oficinas pedagogicas na Escola Rural Municipal Osvaldo Cruz.

O plantdo pedagégico correspondeu ao atendimento ofertado pelos
residentes no contra turno aos alunos e destinou-se a tirar davidas e auxiliar
aqueles que estavam com dificuldade na aprendizagem dos contetidos de
biologia. Essa a¢do foi muito importante, porque ampliou o niimero de estudantes
atendidos e possibilitou aos licenciandos vivenciarem momentos de duvidas e
questionamentos que muitas vezes nao ocorrem em sala de aula devido a
timidez do estudante e a falta de tempo durante a aula.

Com o intuito de motivar os estudantes na continuagao dos estudos e
na busca da melhoria do futuro profissional, realizou-se encontros de revisao
para o ENEM. Ao longo desses encontros, ocorreu evasdo dos estudantes
nas trés escolas-campo. Contudo, a realizagao desta acao foi importante, posto
que oportunizou aos estudantes do ensino médio a revisao dos conteudos de
biologia e a possibilidade de um melhor desempenho nesse exame. J& para os
residentes promoveu uma aproximagao com o ato de planejar e lecionar,
aperfeigcoando o dominio de contetudos e de estratégias de ensino.

Realizou-se também oficinas pedagdgicas na escola rural municipal
Osvaldo Cruz, localizada no distrito de Filadélfia, distante aproximadamente
70 km da area urbana do municipio de Juina/MT. As agdes desenvolvidas
foram: oficinas de jogos didaticos com temas de educagao ambiental, zoologia,
botanica, anatomia humana, higiene pessoal, aulas de microscopia e exposicao
de videos no planetério, cedido pelo IFMT campus Juina (Figura 1 A e B).
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Figura 1 - A) Residentes e professores do subprojeto RP-Biologia-Juina/MT com o
planetario. B) Oficina de jogos na ERM Osvaldo Cruz.

Fonte: Acervo proprio (2019).

Essa atuacado foi de grande valia, tendo em vista que proporcionou
experiéncias da pratica pedagdgica de maneira integral, uma vez que as agdes
envolveram o planejamento, producdo de materiais didaticos, uso do planetario,
regéncia de turmas, contato direto com os professores dessa unidade de ensino,
como também contribuiu com a divulgacao cientifica na comunidade rural. A
acdo contou com o apoio da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
(SMEC) e com a participagdo de alguns residentes do subprojeto RP-
Matematica-Juina/MT.

Além das intervengdes comuns aos trés nticleos do subprojeto, outras
atividades foram realizadas considerando as particularidades de cada uma delas
e os planos de trabalho de cada bolsista e preceptor. Dentre as atividades
descritas a seguir, destacam-se: oficinas, confec¢ao de jogos e modelos
didaticos, pesquisas e visitas de outras escolas do municipio e regido.

Na E. E. Dr. Artur Antunes Maciel realizou-se a oficina de mapas
conceituais, cujo objetivo foi sugerir e melhorar os métodos de estudos, tendo
em vista que, segundo Buzan (2009, p.11), “os mapas mentais podem ser
usados na escola para leitura, revisao de contetido, anotacdes, desenvolvimento
de ideias criativas, gerenciamento de projetos de ensino”.

Outra ac@o desenvolvida foi a confec¢do de materiais didaticos diversos,
por exemplo, modelos didaticos de virus, bactérias, acidos nucleicos, célula animal,
vegetal, jogos “trilha do sangue”, jogo da memoria sobre as c€lulas, cartdes e

pegas para a dindmica “DST’s e AIDS, entre outros (Figura 2).
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Figura 2 - Apresentacdo de modelos didaticos.

Fonte: Acervo proprio (2019).

O intuito principal foi apresentar e oferecer a melhor compreensao dos
contetdos curriculares por intermédio de atividades de memorizacdo e ludicidade,
sendo que, durante o ensino, tais atividades favorecem o desenvolvimento do
aprendizado dos estudantes com mais dificuldades e também dos que precisam
de apoio pedagogico especializado. De acordo com Silva e Morbeck (2019) os
modelos didaticos podem ser apresentados como diferentes modalidades
causadoras do aprimoramento e simplificagdo do saber.

Houve também a pesquisa e a produg¢do de um resumo simples sobre a
percepgao dos estudantes acerca do ensino de Biologia na escola estadual Dr.
Artur Antunes Maciel. Os resultados foram expostos a escola-campo por meio
de comunicacao visual durante quinze dias (Figura 3).

Figura 3 - Exposi¢do dos resultados da pesquisa acerca do ensino de Biologia.
N |
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R e

Fonte: Acervo proprio (2019).
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Ainda nessa unidade escolar, ocorreu o auxilio na manutengao do
Laboratdrio de Biologia. Em virtude de que a escola ndo possuia um profissional
técnico para a organizacdo e preparagdo do ambiente e os professores regentes
nem sempre conseguiam tempo habil para organiza-lo, a atuacdo dos bolsistas
favoreceu a utilizagdo do laboratdrio enriquecendo as aulas.

As principais atividades desenvolvidas na escola Padre Ezequiel Ramin
foram, oficina de garrafas de vidro, oficina de arte e pintura da cultura negra,
confeccao de arvore de natal com material reciclado, gincana com toda a
escola, aulas de progressao parcial (pendéncia de biologia), auxilio nas aulas
praticas de laboratdrio de biologia e quimica (interdisciplinar) em escola parceira,
atividades praticas e demais experiéncias em sala de aula.

A oficina de garrafas de vidro (Figura 4) foi uma proposta com objetivo
de reutilizar o residuo solido de dificil deterioracao na natureza ou no aterro
sanitario do municipio em possibilidades artisticas e artesanais com a comunidade
escolar. Participaram dessa a¢do estudantes, maes, profissionais da escola e as
residentes envolvidas. Teve duracao de pouco mais de um més, com 2 a 3
encontros semanais de duas e quatro horas, de acordo com o desenvolvimento
das técnicas de artesanato e a disponibilidade dos participantes.

Figura 4 — Desenvolvimento das oficinas de garrafas de vidro.

Fonte: Acervo proprio (2019).

As intervengoes realizadas na escola-campo em questao possibilitaram
que os residentes junto com o preceptor tivessem autonomia para contribuir
na pratica pedagogica. Nesse contexto, surgiu o convite para que os residentes
do RP contribuissem com uma a¢ao integradora relacionada ao contetudo de
ciéncias (botanica) conduzindo uma atividade sobre alfabetiza¢do cientifica para
os anos iniciais do ensino fundamental.
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Essa atividade consistiu no plantio de feijao (Phaseolus vulgaris) em
diferentes tipos de substratos, irrigacdo e luminosidade. O objetivo foi comparar
os experimentos realizados pelos estudantes e verificar quais germinaram e o porqué
germinou ou ndo, levando os pequenos estudantes a formular as possiveis hipoteses.
Essa agao foi desenvolvida com auxilio dos estudantes do 6° ano e duas residentes
no contra turno, em duas turmas de 1° € 2° anos do ensino fundamental.

Chassot (2003) afirma que a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada
como uma das dimensoes para potencializar alternativas que privilegiam uma
educagdo mais comprometida. Sendo assim, a realizacdo de atividades como a
citada anteriormente possibilita um ensino de Ciéncias que promova entre 0s
educandos uma postura cientifica de elaborar hipéteses, coletar dados e investigar
os problemas, com autonomia ao apresentar solucdes € mudangas em seu meio,
gerando um processo de sensibilizagdo e até conscientizagdo do contetido estudado.

No IFMT foram conduzidas atividades com alunos de outras escolas do
municipio e da regido. Essas atividades consistiram em visitas técnicas e aulas praticas
de laboratdrio (Figura 5). Nas visitas técnicas os estudantes foram levados a
conhecer as instalagdes do campus e a participar de diversas atividades envolvendo
jogos pedagdgicos, colegdes zoologicas e didaticas, atividades praticas laboratoriais
e planetario. Nas aulas praticas de laboratdrio os residentes ofertaram micro aulas
de microscopia aos estudantes do ensino fundamental e médio de escolas urbanas
e do campo que nao contam com laboratdrio de biologia e/ou equipamentos.

Figura 5 — Atividade pratica no laboratorio de Ciéncias Biologicas do IFMT conduzida
durante uma vista técnica.

Fonte: Acervo proprio (2019).
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Nesses momentos o académico assumiu o papel de ator principal na
elaboragdo e execugao da aula, adquirindo uma vivéncia pratica importante
para lhe garantir mais seguranga ao realizar a regéncia de uma sala de aula.
Além disso, possibilitaram aos estudantes visitantes enriquecer seus
conhecimentos através de uma aprendizagem significativa com relagao a Biologia.
Krasilchik (2016) aponta que dependendo da maneira como a Biologia ¢
ensinada, pode ser uma das disciplinas mais interessantes e merecedora de
atenc¢do ou tornar-se pouco atraente e insignificante para o discente.

Tendo em vista a contribui¢ao no desempenho dos alunos, foram
produzidos e aplicados jogos didaticos concernentes aos contetidos de ciclos
biogeoquimicos e interagdes ecologicas, para multiplas turmas do ensino médio,
em formato de quiz digital. O Quiz foi elaborado utilizando o programa power
point, recurso ofertado pelo pacote Office e aplicado aos estudantes através
de projetor. Mediante a utilizagdo do Quiz, evidenciou-se uma interagao entre
os estudantes, bem como a participacdo ativa dos envolvidos, o que reafirma
a importancia da utilizagdo de metodologias variadas e de recursos envolvendo
o ludico para promover um ensino mais atrativo e prazeroso. Vale ressaltar
que inumeros objetivos podem ser efetivados por intermédio da aplicagdo de
jogos didaticos, como: cogni¢do, afeicdo, socializacdo, motivacao e criatividade
(MIRANDA, 2001).

Todas as agdes desenvolvidas na etapa de intervencao no ambito deste
subprojeto conduziram os residentes a pratica de inumeras atividades
motivadoras, além de contribuir para uma aproxima¢do nao s6 com a
comunidade da escola-campo na qual o RP era desenvolvido como também
de outras unidades escolares, resultando numa experiéncia formativa
enriquecedora e com significado.

Considerando a pratica docente, Libaneo promove a reflexdo ao afirmar que:
a caracteristica mais importante da atividade profissional
do professor ¢ a mediagdo entre o aluno e a sociedade,
entre as condi¢des de origem dos alunos e sua destinagao
social na sociedade, papel que cumpre provendo as
condi¢des ¢ os meios (conhecimentos, métodos,
organizagdo do ensino) que assegurem o encontro do
aluno com as matérias de estudo. Para isso, planeja,
desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino
(LIBANEO, 2013, p. 48).

Durante a intervencao foram desenvolvidas diversas situagoes de
aprendizagem, tendo em vista que, para Antunes (2014) nao ha nenhuma situagao
de aprendizagem considerada completa e que provoque a aquisi¢ao de todas
as competéncias necessarias.
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Socializacdo dos resultados

A socializacdo das atividades realizadas ao longo do programa ocorreu
através da exposi¢do de banner e murais na unidade de ensino, roda de
conversa com os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, apresentagao
para o Colegiado do curso de Ciéncias Biologicas, exposicao na praga principal
da cidade (RP na praga), publicagdo de trabalhos em eventos cientificos locais
€ nacionais e participagdo no “I Semindrio Integrador do Projeto de Incentivo
a Docéncia/IFMT. I Seminério Integrador do Programa de Residéncia
Pedagogica/ CAPES/IFMT”.

Através da socializacdo foi possivel divulgar o programa dentro das
escolas, na comunidade em geral e em outros municipios, como por exemplo,
quando foi possivel apresentar alguns dos trabalhos realizados e também ver
as acoes desenvolvidas no ambito dos outros subprojetos.

As pesquisas procedentes do RP geraram publicagdes que englobaram
diversos temas como plantas medicinais e percep¢ao ambiental, alfabetizagdo
cientifica, reflexdes dos estudantes sobre o ensino médio e bioquimica celular.
Diante desse cendrio, salienta-se que para a formacgao inicial docente ¢é
importante perceber que um dos multiplos papéis do professor ¢ também
considerar a sua atuagdo enquanto pesquisador.

Consideracoes finais

As agdes desenvolvidas no RP permitiram aos residentes conhecer e
participar de maneira integral e dinamica do cotidiano escolar. Essas vivéncias
foram além da integracdo da préaxis no fazer docente, englobando uma troca
de experiéncias interpessoais que sdo fundamentais para a formagdo do
educador.

Um grande desafio foi compreender que o RP apresentou uma nova
proposta de planejamento e pratica, em relagdo a outros modelos de estagios,
principalmente em relagao a distribui¢do da carga horaria em cada tipo de
atividade. Para isso, necessitou-se de adaptagdes para a implementagao das
atividades.

Ademais, € necessario destacar o suporte econdmico oferecido através
dos recursos materiais € da bolsa concedida pela CAPES aos académicos
participantes do RP que contribuiu significativamente tanto para a permanéncia
no programa quanto para o aperfeicoamento da formacao dos futuros docentes.
Isso, tendo em vista que o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢
noturno ¢ uma grande parcela dos discentes precisa trabalhar durante o dia,
fato esse que muitas vezes atrapalha o estudante na realizacao do estagio
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curricular supervisionado, pois 0 mesmo ndo consegue conciliar o estagio e o
trabalho, optando, na maioria das vezes, pelo emprego.

Desse modo, ressalta-se a importancia de programas como o
Residéncia Pedagogica para a formagao inicial docente do sujeito engajado e
motivado como futuro professor, uma vez que programas como esse promovem
condigdes para o académico do curso de licenciatura imergir no cotidiano
escolar e por em pratica os conhecimentos tedricos que adquiriu, além de ser
uma excelente oportunidade para o desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias que serdo fundamentais em sua nova profissao.
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CAPITULO 2

ANALISE DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA SOB A PERSPECTIVA DO
PRECEPTOR E DOS RESIDENTES DO
CURSO DE FiSICA DO IFMT CAMPUS
CONFRESA

Victor Pereira Machado'
Agnaldo Gongalves Borges Junior?
Devacir Vaz de Moraes?

Introducio

Uma das preocupacdes das universidades no que diz respeito ao
processo de formacao de professores consiste na elaboracao de um projeto
de Estagio Curricular que atenda de forma satisfatoria os anseios dos
licenciandos, visto que ele possibilita a articulagdo entre teoria e pratica. Nesse
sentido, o estagio objetiva preparar os futuros professores para enfrentar os
desafios da oferecidos pela sociedade contemporanea cada vez mais complexa
e vivenciados em sala de aula.

Contudo, percebe-se um distanciamento entre os discursos adotados na
academia e a pratica dentro das escolas, sendo este um dos principais problemas
para ser resolvido na estrutura e organizagdo dos cursos de Licenciatura
(GONCALVES; SILVA; BENTO, 2019). Assim, faz-se necessario discutir a
formagao desses futuros profissionais e suas capacidades em ensinar, considerando
os diferentes contextos e adversidades de uma sala de aula.

Entretanto, algumas universidades vém buscando alternativas bem
sucedidas para substituir o estagio supervisionado na formagao de professores

! Graduado em Licenciatura em Fisica pelo Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso victorpereiramt@gmail.com

2 Mestre em Ensino de Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso, professor do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT campus Confresa,
agnaldo.borges@cfs.ifmt.edu.br

3 Mestre em Ensino de Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso professor do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT campus Confresa,
devacir.moraes@cfs.ifmt.edu.br
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e instituir formas dindmicas, gerando aproximagao entre a pratica docente € os
fundamentos tedricos (POLADIAN, 2012). Assim, o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), lancado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), busca implementar projetos inovadores com
potencial de aproximar os cursos de licenciatura com a escolas publicas de
educacdo basica (FARIA; PEREIRA, 2019, p. 334).

Nesse cenario, o Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, possibilita
ao estudante do Curso de Licenciatura em Fisica, do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso- campus Confresa, a inser¢ao
nas turmas de Ensino Médio, permitindo o contato direto de forma articulada
e bem organizada.

O PRP tem algumas caracteristicas que sdo especificas do Programa,
que o diferenciam do estagio supervisionado descrito no Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) dos cursos de licenciatura, podendo substitui-lo no IFMT —
campus Confresa. O projeto PRP apresenta maior carga horaria para os
estudantes realizarem suas praticas, contemplando a realizacdo de oficinas,
aulas de reforgo, bolsa de estudo e socializagdo das atividades realizadas.
Esses sdo os principais fatores que motivam os residentes a desenvolverem
suas atividades, tornando a pratica docente mais prazerosa € melhorando seu
processo de formagao.

Dito isso, este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do
preceptor e dos residentes do PRP desenvolvido no Curso de Licenciatura em
Fisica do IFMT - campus Confresa, apresentando as etapas do PRP e como
¢ concretizado o processo de aproximacao entre a teoria e a pratica entre os
residentes e estudantes desse curso, o que tem fortalecido processo académico
e profissional a partir do referido Programa.

A pratica ¢ fundamental no processo de formagao de professores, visto
que através dela que este profissional tera a oportunidade de conhecer os desafios
diarios de sua profissdo. O Estagio Supervisionado possibilita ao académico,
além de sua inser¢ao na escola, seu conhecimento acerca da realidade sociocultural
da populagio e das instituigdes educacionais como preparagdo para sua pratica
em sala de aula.

Segundo Pereira e Silva (2019, p. 85), por intermédio do estagio
supervisionado ¢ que:

O académico tem contato com as atividades que o estagio
lhe oportuniza, inicia a compreensdo daquilo que tem
estudado e comeca a fazer a relagdo com o cotidiano do
seu trabalho. Além disso, o aprendizado tem uma eficiéncia
maior quando ¢ obtido através da experiéncia na pratica,
o conhecimento assim ¢ assimilado com mais eficacia.
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Percebe-se, através das palavras de Pereira e Silva, a importancia que
o Estagio Supervisionado traz ao licenciando no processo de formacao docente,
tanto no desenvolvimento de préticas, quanto no planejamento das aulas. Para
além disso, tal estagio constitui-se como uma oportunidade de conhecer o
ambiente escolar, possibilitando o académico perceber se a sua escolha
profissional corresponde com sua aptidao técnica (BERNARDY; PAZ, 2012).
O estagio vai além de uma exigéncia académica, ele possibilita ao
estudante o crescimento pessoal e profissional, pois o professor bem qualificado
exerce o verdadeiro papel de cidaddo dentro de um contexto social, atuando
como multiplicador de conhecimento, contribuindo para formacao de cidadaos
participativos e conscientes de seu papel na sociedade (BERNARDY; PAZ,
2012). Assim, o académico terd um dominio de instrumentos tedricos e praticos
fundamentais para sua pratica (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).
Entretanto, para Mattos e Santos (2018, p. 4) o Estagio Supervisionado
ainda apresenta desafios importantes a serem superados pelas institui¢des de
formagao de professores, tais como: auséncia de protagonismo dos estagiarios,
pois se sentem observadores no processo de ensino; os professores regentes
poucas vezes se veem como fundamental nesse processo de formacao. Além
disso, segundo Barbosa e Dutra (2019, p. 145), o estagio, na maioria das
vezes, sao atividades de observagdo, ndo constituindo praticas efetivas.
Em vista disso, para contribuir com a formagao de professores, surge
o Programa Residéncia Pedagdgica cujo objetivo € o aperfeicoamento na
formacao pratica dos estudantes dos cursos de Licenciatura (BARBOSA;
DUTRA, 2019, p. 138). Segundo Silva e Cruz (2018, p.13), além de vincular
a formagao de professores a uma finalidade estritamente pragmatica de servir
a uma reformulacao curricular da Educagao Basica, o PRP busca induzir a
forma, o conteudo das atividades, reflexdes sobre o trabalho docente
verticalizados, enfatizar atividades praticas, entendidas como imersao na sala
de aula centrando no ato pedagogico.
Para Barbosa e Dutra (2019, p. 144), outro fator positivo do PRP e
que chama atengdo ¢ sua organizagao, pois
O PRP ¢ constituido por momentos, dentre esses
podemos citar: observacgdo participativa, intervengao,
planejamento, orientagdo, formacgdo, cursos, palestras,
reunioes, entre outros. Como podemos verificar, propdem-
se aqui o aperfeicoamento da formagao de professores,
seja ela inicial ou continuada [...].
Percebemos que por meio desses momentos citados por Barbosa e
Dutra hd uma preocupagao, por parte das universidades em inserir o académico
no contexto escolar, proporcionando ao mesmo tempo obter experiéncia na
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pratica, vivenciando todos os momentos de uma escola, aperfeicoando o
processo de formagao docente.

Assim, o PRP proporciona uma aproximacao entre teoria e pratica,
possibilitando maior articulagdo entre universidade e escola, visto que ambas
sdo importantes e complementares. Na atua¢ao docente, ndo basta conhecer
teorias, ¢ necessario saber como e quando utiliza-las, acima de tudo ¢
fundamental reelabora-las para solucionar problemas que sdo impostos
cotidianamente, atendendo a realidade da escola (PALADIN, 2012).

Para Amorin (2020, p. 54), a experiéncia através do PRP proporciona
um olhar profundo, a partir da pratica didria. Esse fato aproxima os residentes
da realidade da profissdo que vao seguir, a qual se apresenta com muitos
desafios, no entanto rodeada de realizagdes. Observa-se, assim, clareza quanto
ao cotidiano profissional através do contato direto com obstaculos, como
dominio de turma e superagao de dificuldade por parte daqueles que atuam na
profissao docente.

Entretanto, para facilitar a interlocu¢do entre os residentes e seu
desenvolvimento pratico dentro da escola e a mediaco entre a pratica docente
e formacdo inicial, o PRP conta com o professor preceptor, sendo este
fundamental no processo de questionamentos, problematizagdes, teorizagdes
e investigagdes. O professor preceptor tem a fun¢do de acompanhar o grupo
de residentes em suas praticas, de modo sistematico, organizar reunioes e
orienta-los nas etapas que o programa foi organizado (PALADIN, 2012).

No IFMT o Edital 058/2018, publicado pela Pro-reitoria de Ensino
(PROEN), traz como atribuigdes dos preceptores:

L. Participar do curso de formagao de preceptores;
II. Auxiliar o docente orientador na orienta¢do do
residente quanto a elaboragdo do seu Plano de Atividade;
I1l. Acompanhar e orientar as atividades do residente na
escola-campo, zelando pelo cumprimento do Plano de
Atividade;

IV Controlar a frequéncia do residente;

V. Informar ao docente orientador qualquer ocorréncia
que implique o cancelamento ou suspensdo da bolsa do
residente, quando houver;

VI. Avaliar periodicamente o residente e emitir relatorio
de desempenho;

VIL Reunir-se periodicamente com os residentes e outros
preceptores, para socializar conhecimentos e
experiéncias;

VIIIL. Articular-se com a questdo da escola e outros
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docentes visando criar na escola campo um grupo
colaborativo de preceptoria e socializagdo de
conhecimentos e experiéncias;

IX. Participar das atividades de acompanhamento ¢
avalia¢do dos programas definidas pela Capes ou pela
IES, colaborando com o aperfeigoamento do Programa
e da politica de formagdo de professores da educagdo
basica:

X. Participar da organizagdo de seminarios de formacao
de professores para a educagdo basica promovidos pela
IES e/ou pela Capes (IFMT, 2018, p. 6,7).

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que o professor preceptor tem
papel fundamental junto aos residentes, contribuindo para sua imersao no
ambiente escolar, aproximando-os da realidade que atuardo. Vale ressaltar
que o preceptor proporciona uma relagdo de confianga, de auxilio e de trocas
de experiéncias, possibilitando mais seguranca aos residentes, além de auxiliar
na organizacdo, intervencdo e planejamento das atividades que serdo
desenvolvidas pelos residentes.

Desenvolvimento

O desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no
curso de Fisica ocorreu por meio da seguinte organizacdo: ambientacao,
observagao das aulas, participacdo, regéncia, intervengao pedagdgica com a
utilizacao de oficinas e socializagao das experiéncias. Foram selecionados
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Quimica,
Licenciatura em Biologia e Fisica, do IFMT - campus Confresa.

No entanto, para a construgao deste trabalho, optamos por um relato
de experiéncia-que, segundo Kurtz (2021), consistiu em uma produgao textual
que reune diversos elementos descritos através de uma experiéncia vivida, na
qual o professor apresenta aspectos ligados a sua pratica, objetivando, assim,
contribuir de forma relevante para a area abordada. Esse relato foi desenvolvido
com a participacao de oito (08) estudantes do Curso de Licenciatura em Fisica
e do Preceptor que ministra aulas de Fisica no Técnico em Agropecuaria e
Agroindustria Integrado ao Nivel Médio, em que foi destacado a importancia
do PRP para a formacao dos futuros professores.

Assim que foi publicado o resultado final dos licenciandos aptos para
participar do PRP, sua coordenadora realizou diversas reunides para explicar
sobre as etapas as quais compreendem esse Programa, destacando que cada
uma dessas etapas possui uma carga horaria pré-definida pelo o Edital 06-
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2018. As reunides foram realizadas com todos os estudantes das Licenciaturas
em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Quimica, Fisica e Biologia.

O tempo de atuacao do programa compreendeu o periodo de agosto
de 2018 a janeiro de 2020. Os residentes, licenciandos em Fisica, organizaram
antecipadamente as atividades a serem desenvolvidas através de um plano de
trabalho, sendo este acompanhado e orientado pelo preceptor. Foi possivel a
realizagdo das atividades propostas, ndo restringindo as atividades apenas a
momentos de observagao e regéncia, mas estendendo-se também a reunides,
a avaliacdo do trabalho, a estudo das legislacdes vigentes na educacdo nacional
e ao estudo de materiais voltados para a formagao e aperfeicoamento dos
residentes.

O Programa em tela proporcionou para os residentes, uma forma
dindmica de estagio, além de apresentar alguns beneficios, que permitiu que os
estudantes trabalhassem e pudessem ao mesmo tempo receber uma bolsa
ofertada pela CAPES. A carga horaria semanal referente as atividades do PRP
era compativel e ndo atrapalhou os estudos dos alunos participantes, nem
comprometeu os empregos dos estudantes que trabalhavam durante o dia e
estudavam a noite e, principalmente, ndo era necessario estar no oitavo (8°)
semestre do curso para realizar o estagio no PRP.

Os estudantes comegaram o PRP no quinto (5°) semestre do curso, o
que facilitou o dominio dos conteudos fisicos e metodologias que seriam
trabalhados na regéncia. Também os residentes, ao chegarem nos ultimos
semestres, poderiam dedicarem-se mais as disciplinas especificas do curso de
Licenciatura em Fisica e ao Trabalho de Conclusdo de Curso.

A primeira etapa cumprida foi a ambientacao escolar, mediada pelo
preceptor, em que os residentes realizaram a leitura das legislacdes que regem
a educac¢ao nacional, isto ¢, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢ as
Leis de Diretrizes e Base da Educacao - LDB. Os residentes do curso
de Licenciatura em Fisica ficaram no IFMT - campus Confresa como escola
campo, realizaram a leitura do Projeto Pedagogico dos Cursos de Agroindustria,
Agropecudria, Comércio Proeja - Programa Nacional de Integragao da
Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos e organizagao didatica do IFMT - campus Confresa. Foi
apresentado a historia e a importancia do IFMT - campus Confresa para o
desenvolvimento educacional de Confresa e a sua regido, bem como suas
instalagdes.

Segundo Dorneles et al. (2019), a ambientagdo possibilita aos
residentes adaptarem-se ao ambiente educacional, para que assim, pudessem
se adequar as caracteristicas e a realidade escolar, pois a partir dela, eles
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podem conhecer situagdes cotidianas as quais professores estdo sujeitos,
entrando em sintonia com escola, estudantes e funcionarios.

A etapa de observacdo foi realizada com as turmas de 3° ano de
Agroindustria “A”, 3° ano de Agroindustria “B”, 1° ano de Agropecuaria “A”,
3° ano de Agropecudria “A”, 3° ano de Comércio - Proeja, 2° ano de Comércio
(Proeja) e 1° ano de Agropecudria “B”. Nessa etapa, foi importante analisar a
realidade da sala de aula, bem como a socializa¢do e o ambiente de aprendizado
dos estudantes, as metodologias utilizadas pelos professores e a relacao
professor-aluno. Esta etapa foi muito importante levando-se a refletir sobre o
ensino e a perceber as diversas formas de ensinar e conhecer os diversos
tipos de estudantes, sendo uma grande integracdo e preparagao para a regéncia.
Sobretudo, os residentes e o preceptor puderam realizar o planejamento da
regéncia considerando as particularidades de cada sala de aula trabalhada.
Para Amorim (2020, p. 53), observadas as demandas de cada turma, ¢ possivel
planejar atividades que atendam as necessidades e especificidades dos
estudantes tornando a intervengao e regéncia agoes efetivas.

A etapa de participacdo, foi 0 momento em que os residentes foram
inseridos no ambiente de sala de aula, uma vez que, antes disso, estdvamos
somente observando. Nesta etapa podemos propor atividades, dindmicas e
participar ativamente acompanhado do preceptor no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. A participacdo serviu de integragao da sala de
aula e de capacitacdo para a regéncia. Para Barbosa e Dutra (2019), no
processo de participagdo deve-se pensar em atividades que possibilitem o
conhecimento, reflexao, analise do trabalho docente, que sdo essenciais para a
formacao de profissionais capazes de atender a demanda de uma sociedade
cada vez mais complexa.

A etapa de regéncia foi realizada na ordem crescente do ensino médio,
ou seja, com inicio nas turmas de 1° ano, 2° ano e posteriormente no 3° ano.
A figura do professor preceptor ¢ fundamental nesse momento, pois ao atuar
como mediador e acompanhar o planejamento das aulas e o desenvolvimento
das atividades, ele proporciona tranquilidade ao residente, orientando nos
aspectos que poderiam ser melhorados no desenvolvimento das aulas.

E importante salientar que, nesse momento, os residentes assumiram o
protagonismo das aulas e tiveram a oportunidade de aplicar todo o
conhecimento tedrico aprendido na academia, desenvolvendo metodologias
para trabalhar em diversas situacdes. Entretanto, ao conhecer as
particularidades de cada turma, pode-se mudar o planejamento, adequando
as suas necessidades. Para Amorim (2020, p. 54), essa experiéncia proporciona
um olhar profundo da profissao, partindo do cotidiano. A partir dessa experiéncia
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proporcionada pelo PRP, os residentes tiveram contato direto com obstaculos,
tais como dominio de turma, dificuldade de aprendizagem dos estudantes. Desse
modo, ¢ na regéncia que os residentes passaram a usar novas metodologias
que possibilitassem aos estudantes do ensino médio a compreenderem os
conceitos fisicos estudados.

Na etapa de intervencao, foram usadas oficinas experimentais com o
objetivo de facilitar a compreensdo dos contetidos por parte dos estudantes
do ensino médio, aumentar o interesse em Fisica e associar a teoria a pratica.
A escolha da experimentagdo como processo de intervengdo deve-se ao fato
de que a maioria dos estudantes quando questionados em sala afirmavam seu
interesse em obter resultados praticos.

Nesse momento, foi possivel realizar um trabalho interdisciplinar
utilizando o experimento “gerador eo6lico”. Por meio desse experimento, que
tem tudo a ver com a Fisica, mas também ¢ ligado a Biologia, ¢ possivel
estudar os danos ambientais provocados na constru¢do de uma usina eélica e
sua eficiéncia energética e compara-los aos danos ambientais provocados por
outras usinas e a sua producao de energia. Para Teixeira (2019), as oficinas
possibilitam integragdo entre os estudantes e ajudam no desenvolvimento da
criatividade, participacdo ativa e no desenvolvimento de diversas aprendizagens
e na constru¢ao do conhecimento.

Também nas oficinas foram construidos outros experimentos, contemplando
todas as turmas nas quais foram realizadas a regéncia, abordando conceitos
referentes a Dinamica, Termodinamica, Eletricidade ¢ Radiagao. Dentre esses
experimentos, destacamos o Plano inclinado, em que os estudantes conhecem os
diferentes tipos de forcas que atuam em um corpo e Camara de Nuvens Caseira,
por meio da qual foi abordado conceitos de radiagdo, e os estudantes conheceram
algumas particulas elementares, das quais podemos destacar a deteccao de particulas
com caracteristica dos muons, pdsitrons e elétrons.

A ultima etapa do PRP foi a socializagdo realizada através de Seminario
Institucional ocorrido em Primavera do Leste - Mato Grosso, cujo objetivo
era apresentar as experiéncias dos residentes em diversos campi do IFMT,
bem como promover uma analise do PRP, destacando os pontos positivos e
negativos. Esse momento de andlise e reflexdo do Programa ¢ importante para
o seu aperfeicoamento, de forma a promover e buscar uma formagao mais
efetiva dos estudantes residentes.

Assim, podemos destacar alguns fatores que sdo fundamentais para
tornar o PRP mais completo se comparado ao estagio supervisionado, como:
a organizacao das etapas, a oferta de bolsa para o residente, que configura um
fator de motivacao aos residentes na realizagdo das atividades, a presenca do
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professor preceptor na orientacdo e a organizacdo e a socializacdo das
atividades desenvolvidas. Nesse sentido, o PRP forma professores que passam
por varias fases em sua formagao académica e refletindo na melhoria de a¢des
pedagogicas e, consequentemente, no aprendizado dos estudantes.

Consideracoes finais

O Programa Residéncia Pedagogica possibilitou um amplo
conhecimento sobre as praticas no contexto escolar, pois, os licenciandos em
Fisica foram inseridos nesse contexto antes do sexto (6°) semestre do curso.
Desse modo, no momento de ingresso no PRP, os estudantes ja tém o
conhecimento teodrico, podendo aplica-lo em sala de aula, associando teoria a
pratica.

O PRP oportunizou formas para que os residentes pudessem atuar no
ambiente escolar, através da organiza¢ao em etapas. Dessa forma, ndo foram
direto para a sala de aula, ou ficaram sendo meramente observadores de
métodos de ensino, eles foram protagonistas em seu processo de formagao,
aproveitando cada etapa proposta, o que foi o diferencial para a capacitacao
e formagdo para a vida profissional dos estudantes participantes dessa agao.
Nessa perspectiva, o Programa em discussao propiciou aos residentes a
inser¢do na realidade das escolas, vivenciando os problemas escolares e
propondo possiveis solu¢des para eles.

Os residentes sempre tiveram a companhia de um professor preceptor,
que contribuiu no processo de inser¢ao escolar, também ajudou na organizagao
e planejamento das atividades educacionais. Estar em contato e auxiliar na
formagao de novos professores tornando-os mais bem preparados para os
desafios da futura profissdo ¢ gratificante. O professor preceptor aprende,
tanto quanto ensina, pois tem mais experiéncia, embora, os residentes também
possuam novas ideias e metodologias que podem ser usadas durante suas
experiéncias no contexto escolar.

Assim, uma boa formagao académica ¢ imprescindivel para o contexto
da sociedade atual, j& que ¢ preciso compreender varios conceitos cientificos
deparados rotineiramente no planejamento das aulas e no ambiente escolar,
mas sem conhecimento, os residentes ndo conseguem entendé-los.

Nesse sentido, o PRP contribuiu significativamente para a formagao
dos estudantes dos cursos de Licenciatura, pois, por exemplo, através de
reflexdes de suas praticas, eles conseguem buscar estratégias para melhorar
suas agdes dentro da escola. Esperamos que os participantes do programa
possam ensinar, motivar e formar estudantes conscientes de seus papeis na
sociedade.
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CAPITULO 3

ASTROFEIRA E FISICA ITINERANTE:
PROJETO DE INTERVENCAO NA ESCOLA
QUILOMBOLA VERENA LEITE DE BRITO

Fernanda Mendes da Cruz!
Leomir Batista Neres 2
Stefano Teixeira Silva?

Hadassa Sarine F. Saussedo*
Loana Karoline C. de Jesus?

Introducio

Em abril de 2019, foi exibida a primeira foto de um buraco negro
supermassivo no centro de Messier 87, uma galdxia no aglomerado de Virgem,
localizada cerca de 53.490.000 anos-luz da Terra. Aquilo que era apenas um
corpo celeste caracterizado por mera ilustracdo, logo pode ser representado
por imagem real. Tal feito, resultou de uma série de informagdes coletadas por
radiotelescopios de todo o planeta que, quando compiladas por algoritmo,
criou um telescopio virtual do mesmo tamanho da Terra capaz de obter a
primeira imagem real de um buraco negro. Sem duvida, um dos eventos mais
extraordindrios para a Fisica e todas as suas ramificagdes neste século.

Na contramao dessa descoberta temos uma realidade totalmente
discrepante, de individuos que ndo sabem se orientar geograficamente, que
contestam fatos cientificos ja comprovados ha séculos, que associam mecanica
quantica a espiritualidade; para além de uma infinidade de pseudociéncias que

! Académica do Curso de Licenciatura em Fisica do IFMT - Campus Pontes e Lacerda - Fronteira
Oeste, fe.cruz96@gmail.com

2 Mestre em Ensino de Fisica pela UNESC, Professor do IFNMG — Campus Almenara,
leomir.neres@ifnmg.edu.br

3 Doutor em Fisica Ambiental pela UFMT, Professor do IFMT - Campus Pontes e Lacerda -
Fronteira Oeste, stefano.silva@plc.ifmt.edu.br

4 Académica do Curso de Licenciatura em Fisica, IFMT - Campus Pontes e Lacerda - Fronteira
Oeste, hadassa.sfernandes@gmail.com

> Académica do Curso de Licenciatura em Fisica, IFMT - Campus Pontes e Lacerda - Fronteira
Oeste, loanakaroline13@gmail.com
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estao sendo reproduzidas a cada instante nas redes sociais e, consequentemente,
tendo espago de discussdo até mesmo nas instituicdes de ensino. Diante desse
cendrio controverso somos for¢ados a nos questionar sobre o que € possivel
fazer para minimizar os efeitos de tamanhas discrepancias, tendo apenas 45
minutos de aula semanais e uma parte significativa dos professores e alunado
com um pré-conceito de que Fisica ¢ uma disciplina abstrata e longe da
realidade dos alunos, como aponta Alves e Stachak (2005).

E fato que o desinteresse dos alunos se estende para muito além da
disciplina de Fisica. Lamentavelmente o desinteresse dos alunos em sala, ¢
uma realidade experimentada diariamente por docentes de diversos campos
do conhecimento Heidemann (2015). Mas a questdo em pauta ndo € a origem
do desinteresse, mas sim o que fazer para mudar essa realidade.

Dada as dificuldades relacionadas ao ensino de Fisica e de outras
Ciéncias Naturais, os documentos oficiais orientam que:

E preciso rediscutir qual fisica ensinar para possibilitar
uma melhor compreensdo do mundo e uma formagao
para a cidadania mais adequada. Sabemos todos que,
para tanto, ndo existem solugdes simples ou Unicas, nem
receitas prontas que garantam o sucesso. Essa ¢ a
questdo a ser enfrentada pelos educadores de cada
escola, de cada realidade social, procurando corresponder

aos desejos e esperancas de todos os participantes do
processo educativo. (BRASIL, 1999).

Tornar o aluno predisposto a aprender ¢ sem duvida o “X” da equacdo
educacional, que se torna mais complexa quando as varidveis sdo diversas e
se modificam com base na realidade social de cada comunidade e de cada
centro educacional, que nem sempre dispdem de recursos que permitam a
diversificagdo de estratégias de ensino, que deveria ser uma chave para alterar
a realidade de desinteresse. Nesse sentido Chaves e Shellard, afirma que:

E necessario uma diversificagdo das estratégias de
ensino e, principalmente, a criagdo de ambientes de
aprendizagem que propiciem a argumentagdo dos alunos
em aulas, pois essas interagdes professor-aluno e aluno-
aluno sdo as condigOes basicas para o aprendizado de
diversas linguagens cientificas. (CHAVES e
SHELLARD, 2005).

As formulas e enunciados sdo essenciais para solucionar equagdes e,
por si s0, sdo responsaveis por grande parte do conhecimento trocado em
sala de aula, mas a experimentacdo vai além da simples resolucdo de problemas,
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levando o educando a compreender os fendmenos de forma abrangente,
superando os limites da memorizagao.
Golombek (2009) complementa que:

Se a tinica forma de aprender ciéncias ¢ fazendo-a, quer
dizer que a sala de aula — tanto de alunos de ensino
fundamental como dos institutos de formacdo docente —
pode e deve transformar-se em um ambito ativo de
geracdo de conhecimento, afastado da mera repetigdo
formulistica e apoiado na experimentagdo e indagacao
constantes. (GOLOMBEK, 2009, p.7).

Para Silva (2001), ¢ responsabilidade do professor adequar diariamente
sua pratica propondo novas atividades e procurando manter os desafios e a
motivagdo de seus alunos. No entanto, isso se torna complexo ao analisarmos
a realidade de escolas das redes municipais e estaduais de educagdo, onde
temos professores atuando em area distinta a de sua formagao, turmas
multisseriadas, baixa carga hordria semanal para as disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza, entre tantas outras questdes que dificultam o processo
de desenvolvimento e constru¢ao das habilidades cientificas por meio de
métodos que possam ir além de livros e lousa.

Educacdo formal, informal e ndao formal

E importante lembrar que os processos educativos néo estio restritos
ao ambiente escolar, ou seja, a educacao de modo geral, desenvolve-se em
diferentes locais, ultrapassando os muros das instituigdes de ensino.

Na casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos, todos nés envolvemos pedagos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma
ou com varias: educa¢do? Educacdes. (...) Ndo ha uma
forma tinica nem um tnico modelo de educagao; a escola
ndo ¢ o unico lugar em que ela acontece e talvez nem
seja o melhor; o ensino escolar ndo € a Unica pratica, €
o professor profissional ndo é seu uUnico praticante
(LIBANEO, 2010, p. 26)

De maneira que as disciplinas basicas da educagao tende a ocorrer
em diversas esferas, coexistindo dentro de diferentes espagos de ensino e
aprendizagem, que podem ser divididas em trés campos distintos, a educagao
informal, ndo formal, e a educagdo formal, as trés esferas educacionais sao
explicadas de forma sintética por Gohan.
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A educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas,
com contetdos previamente demarcados; a informal
como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializa¢do - na familia, bairro, clube,
amigos, etc., carregada de valores e cultura propria, de
pertencimento e sentimentos herdados; ¢ a educagdo ndo
formal ¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via
os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espagos € agdes coletivas cotidianas.
Gohn (2006, p. 28).

De modo geral duas dessas formas aqui descritas ocorrem fora do ambiente
institucionalizado: “Assim, a¢des educativas escolares seriam formais e aquelas
realizadas fora da escola nao formais e informais” (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009, p.133).

Sendo assim fica explicito que educagao formal tem genes institucional,
desenvolvidas predominantemente dentro das escolas, com disciplinas pré-
estabelecidas e profissionais capacitados para exercer a transferéncia de
conhecimento, ou seja, sdo rigorosamente sistematizadas a partir de
planejamento politico pedagogico, precedidos por leis e regimentos em todas
as esferas, Nacional, Federal e Municipal.

No que tange a realidade do ensino e das relagdes educativas mantidas
distantes dos centros educacionais, qual seja, a educagdo informal e nao formal,
acabam por exercer um papel dual para os conhecimentos cientificos
especialmente relacionados aos campos das ciéncias fisicas e naturais. Pois ao
mesmo tempo em que contribuem para o fomento e fortalecimento da ciéncia,
atuando como um divulgador, ao englobar os aspectos informativos e
recreativos da diversa tematica existente dentro do universo cientifico, € preciso
ponderar, tendo em vista que nem todo conhecimento pode ser constituido
ciéncia ou cientifico, e nem toda explicacao fenomenoldgica € necessariamente
um conceito teorizado e reconhecido cientificamente. Dessa forma, as
concepgoes alternativas que se entrelacam a educacao informal e nao formal,
podem sabotar todos os beneficios que o ensino gerado fora do ambiente
formal pode conceder aos individuos que se apropriam de seus conhecimentos.
Pois explicagdes de conceitos ensinados de forma errdnea, acabam por
descaracterizar a ciéncia e culminam para a formagao das chamadas
pseudociéncia.

Todavia, ainda que as atividades educacionais institucionalizadas sejam
sistematizadas de modo a promover o desenvolvimento cognitivo de todo
individuo que a frequenta, nem todos os contetidos sdo contemplados durante
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a educagdo formal, conforme previsto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Bésica (BRASIL, 2001), como
por exemplo, conceitos de astronomia basica e as aulas praticas, que ou sdo
totalmente desconsideradas, ou brevemente comentadas.
A Astronomia ¢ uma das areas do conhecimento
cientifico que possui um grande potencial educativo,
principalmente porque permite tratar problemas da
natureza do cosmos ¢ do homem. Apesar disso, ndo
encontrou ainda seu espaco no sistema educativo. Talvez,
pelas dificuldades proprias que a area apresenta,
considerando a ignorancia sobre os conhecimentos de
observacdo basicos, a forte influéncia das crencas
pessoais, 0s aspectos misticos e religiosos, a deficiéncia
no raciocinio espacial, ou talvez, pela culpa da grande
parte dos astronomos e astrofisicos, que, pouco
preocupados com o aspecto educativo desta ciéncia, ndo
se dedicaram a busca de metodologias que facilitem seu
ensino. Este problema se agrava pelo fato de que a
Astronomia raramente ¢ trabalhada nos curriculos
(BARRIO, 2010, p. 161).

Porém em meio a tantos intempéries, algumas escolas publicas tem
encontrado aliados importantes nessa luta contra o ensino bancério e a
propagacao das pseudociéncia, de modo a promover ensino-aprendizagem
significativo, rompendo com a abordagem tradicional, baseada na transferéncia
de informagdes do educador para o educando de maneira unidirecional
(MOREIRA, 1999).

Caracterizacdo do Programa Residéncia Pedagdgica — RP

Atualmente diversas institui¢des de ensino Superior, voltadas
especialmente para as areas de licenciaturas, possuem além do tradicional estagio
supervisionado e dos bolsistas do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia), o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), que assim
como o PIBID, ¢ desenvolvido nas escolas publicas. Este programa esta
vinculado aos demais programas da rede CAPES (Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior) que esta vinculada ao Ministério
da Educacao do Brasil, cujo objetivo € o aperfeigoamento da formacao de
professores nos cursos de licenciatura, de modo que, suas habilidades e
competéncias desenvolvidas ao longo do programa lhes tornem capazes de
promover um ensino de qualidade nas escolas de educacdo bésica.
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O funcionamento deste programa esta subdividido em varias atividades,
sendo estas de observagdo do ambiente escolar, regéncia e a intervengao
pedagdgica, totalizando 440 horas, sendo que as primicias desse projeto se
assemelham muito ao estagio supervisionado.

As atividades de intervengoes, que € a penultima fase do programa,
tende a ir além da teoria e da repeticdo de macetes e formulas, permitindo ao
futuro docente e atual residente, desenvolver seu projeto de intervengado,
baseado nas observacdes feitas anteriormente ¢ das necessidades da escola
parceira. Essa etapa, além de promover a diversificagdo da estratégia ja adotada
pelo professor titular, permite ao aluno do ensino médio uma nova perspectiva
do que ¢ a Fisica, viabilizando uma aprendizagem significativa.

Sem duvidas, todas as fases do RP sdo essenciais e influenciam no
processo formativo, porém, este capitulo terd como enfoque a atividade de
intervengdo, que consiste na promoc¢do de agdes de monitoria e oficinas
envolvendo praticas pedagdgicas diferenciadas que foram ofertadas na Escola
Estadual Verena Leite de Brito, por meio dos subprojetos “astro-feira” e “fisica
itinerante”. A seguir, procuramos apresentar um panorama detalhado de todo
o processo de intervencado realizado, bem como os resultados alcangados. De
maneira, que o mesmo possa ser replicado e novos resultados alcangados
respeitando a realidade de cada instituicdo.

Desenvolvimento

ASTROFEIRA e Fisica Itinerante como estratégias para o ensino de

Fisica e Astronomia

As atividades foram desenvolvidas em dezembro de 2018,
na Escola Estadual Quilombola Verena Leite de Brito, que oferta ensino
fundamental, médio, profissionalizante ¢ EJA, localizada na Rua Municipal,
n.738, centro, no Alto Guaporé, na cidade historica de Vila Bela da Santissima
Trindade-MT, outrora colonia de Portugal e capital de Mato Grosso.

Tais atividades se fundamentaram no que propdoem os PCN+, com
relag@o ao ensino de Fisica e a importancia das atividades experimentais:

E indispensavel que a experimentagio esteja sempre
presente ao longo de todo o processo de desenvolvimento
das competéncias em Fisica, privilegiando-se o fazer,
manusear, operar, agir, em diferentes formas e niveis. E
dessa forma que se pode garantir a construgdo do
conhecimento pelo proprio aluno, desenvolvendo sua
curiosidade e o habito de sempre indagar, evitando a
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aquisicao do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel. (PCN+ de Fisica, 2007, p.37).

Essa etapa do programa teve algumas singularidades, visto que para a
realizagdo das atividades, atuamos em parceria com o projeto de extensdo do
Instituto Federal, intitulado “Divulgando a Astronomia no Alto Guaporé”, projeto
este voltado para o ensino de Astronomia, que ¢ um ramo da Fisica e que
integra os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A associagdo do RP ao programa de extensdo gerou o subprojeto
denominado “Conhecendo o Céu”. O subprojeto teve como objetivos: fomentar
o desenvolvimento dos pensamentos e habilidades cientificas, sobre os aspectos
que envolvem Astronomia e Fisica; promover junto com os alunos do ensino
médio uma feira de Fisica e Astronomia “ASTROFEIRA”, no intuito de levar
para os demais membros da comunidade escolar conhecimento cientifico de
maneira mais simples e ludica; oportunizar aos alunos e professores das escolas
publicas da regido do Alto Guaporé, em especial da Cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade, contato direto com instrumentos de observagado
astronomica e experimentos cientificos por meio de oficinas, minicursos e
experimentagdo com equipamentos do laboratorio de Fisica do IFMT campus
Fronteira Oeste.

Para promocao e divulgagao do subprojeto, os residentes elaboraram

e confeccionaram card 5, folder s e camisetas personalizadas (figura 1).

Figura 1-Material de divulgacdo

Fonte: Acervo Proprio (2018).
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E valido mencionar que todas as atividades apresentadas neste escopo
foram desenvolvidas de forma supervisionada, pelo preceptor do RP,
professor responsavel pelo projeto de extensdo “divulgando a Astronomia
no alto Guaporé”, coordenador do Curso de Licenciatura Plena em Fisica,
bem como a colaboragao e autoriza¢ao do corpo docente e dire¢ao da Escola
Estadual Verena Leite de Brito.

A “ASTROFEIRA” foi pensada para alunos do ensino médio de
escolas publicas, de modo a promover um desenvolvimento estruturado e
acompanhado das praticas cientificas, tendo como pressuposto a construgao
de experimentos e materiais considerados pedagogicos, ou seja, que podem
ser usados para explicar ou conceituar determinado fendomeno ou leis
universais. Tendo em vista a diversidade de fendmenos naturais e cientificos
existentes, a proposta se limitou a trabalhar com experimentos e materiais
relacionados a fendmenos pertinentes aos campos da Astronomia e da Fisica.

A escolha dos participantes do projeto foi realizada pela professora
titular da disciplina da escola Verena Leite de Brito, dando prioridade as
turmas que se encontravam, segundo a avaliacdo da mesma, com baixo
aproveitamento e pouca participacdo nas aulas. Para motiva-los no
envolvimento com o projeto, a professora considerou a participagdo como
uma etapa de recuperacdo da disciplina. Para tanto, junto com os
organizadores da “ASTROFEIRA”, selecionou cinco turmas, sendo quatro
de 1° ano e uma de 3° ano. Estabeleceu um cronograma com datas
predefinidas, subdivididas em quatro etapas principais, a saber: a primeira
consistiu no convite a cada turma para participagdo na feira; a segunda, em
uma aula inaugural de apresentacao com todas as turmas participantes; a
terceira, no processo de demonstracdo, escolha e construcdo dos
experimentos e, por fim, a quarta etapa foi a culminancia do projeto, ou
seja, a “ASTROFEIRA .

Ap0s o convite individual nas salas, realizamos um “aulao’ no auditério
da escola. Para esse evento contamos com a colaborag¢ao de todos os
professores que dispensaram as turmas durante os 4 primeiros horarios para
participarem da etapa.

Nesse encontro, foi realizado um apanhado geral dos objetivos do
projeto e da importancia dos discentes participantes para a culminancia do
mesmo. Ademais, apresentamos os topicos de Fisica que irlamos abordar
(de acordo com as sugestdes dos professores regentes das turmas) e algumas
ramificagdes da Fisica, em especial, a Astronomia. Toda a apresentacgao foi
feita por meio de projetor multimidia, com imagens ilustrativas, GIF (Graphics
Interchange Format ou formato de intercadmbio de graficos), videos e fotos
de observagdes do céu da regido do “Alto Guaporé” feitas por meio do
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telescopio do campus. Também utilizamos experimentos alternativos
desenvolvidos pelos Pibidianos e Residentes do IFMT campus Fronteira
Oeste com o intuito de agugar o interesse dos discentes.

Nessa mesma etapa foi realizado a formagao dos grupos, com o
limite de até (4) quatro componentes para apresentacdo na feira. De antemao,
foi preparado nomes para cada grupo, que foram atribuidos por sorteio.
Todos os nomes tinham relagao direta com o objeto de estudo (Tempestade
Solar, Particulas Elementares, Pilares da Cria¢ao, Matéria Escura, Quantum,
Os elétrons, entres outros).

Adiante, preparamos uma aula com conceitos e enunciados universais
da Fisica, que foi ministrada para cada turma, separadamente, no seu
respectivo hordrio de aula, com o auxilio de experimentos alternativos
elaborados pelos residentes e pibidianos do Campus. Esse foi, sem dividas,
uma das partes mais dificeis do processo, uma vez que nos remeteu a
realidade vivenciada pelos professores de Fisica diariamente no Estado de
Mato Grosso, que ministram aulas uma vez por semana com duracao de 45
minutos, tornando quase que invidvel a abordagem que adotamos. Logo,
devido a pequena carga horaria e grande curiosidade dos alunos, ndo foi
possivel cumprir todo o proposto no primeiro plano de aula, nos levando a
reduzir o conteudo abordado, de modo que trabalhamos nas aulas
experimentais apenas 0s conceitos e principios basicos da Optica geométrica,
eletromagnetismo, ondulatéria e gravitagdo universal.

As explicagdes foram feitas com base em teorias e leis da Fisica e
da Astronomia, usando apenas o quadro para escrever os enunciados e
conceitos bases, € 0s experimentos alternativos para explicar o porqué e
como os fendmenos abordados ocorrem. Essa abordagem teve como
objetivo demonstrar para os alunos como € possivel explicar conceitos fisicos
e elaborar experimentos alternativos que auxiliem no melhor entendimento
do conteudo estudado, de maneira que pudessem usar da mesma estratégia
ou inova-la durante as apresenta¢cdes na ASTROFEIRA .

Na fase seguinte, ouvimos as ideais dos grupos, fornecemos
referéncias tedricas para explicagao dos experimentos, auxiliamos nas
organizagoes e escolhas dos materiais para confecg¢ao dos trabalhos. Essa
etapa foi bastante complicada, pois a grande maioria dos grupos pensaram e
escolheram fendmenos cuja confeccdo estavam fora de alcance, tanto
financeiro quanto de estrutura, logo, sugerimos a substitui¢do por insumos
de menor valor e materiais que pudesse ser reaproveitados de aparelhos
eletronicos, por exemplo, fonte de tensdo, capacitores, motores elétricos,
dentre outros. Apos a selegdo do material, fizemos oficinas que os ajudaram
na construgao e finaliza¢do dos experimentos. Com tudo pronto, realizamos
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uma exposicao breve sobre didatica para o ensino de conceitos fisicos e
solicitamos aos grupos que fizessem uma pré-apresentacdo. Com isso, foi
possivel sugerir mudangas e orientar sobre aspectos de oralidade.

A realizagdo da feira teve alcance muito além do esperado, haviamos
preparado apenas 1 (um) folder de divulgagdo que foi colocado no mural da
escola, e de inicio a ideia era convidar duas turmas por vez para ir até a
quadra onde estava ocorrendo a exposi¢cdo. No entanto, ao iniciar o evento
nos deparamos com uma grande quantidade de pais de alunos, que ao tomarem
conhecimento por meio de seus filhos, foram prestigiar a feira, além dos
servidores da escola (técnicos, professores, direcao e coordenagdo) que nao
sO participaram, mas encaminharam todas as turmas da escola para o local, e
em pouco tempo tinhamos uma quadra lotada de alunos. Para a surpresa dos
residentes, durante as apresentagdes tivemos a ilustre presencga dos alunos e
corpo docente da escola municipal de ensino fundamental Ricardo Franco,
também localizada em Vila Bela da Santissima Trindade. Logo, o evento
idealizado para pouco mais de 100 pessoas, passou a contar com mais 400
participantes entre alunos, pais, servidores e integrantes da comunidade vila —
belense que externaram muita empolgacao com as apresentagdes dos discentes
e elogiaram bastante toda a equipe organizadora (Figura 2).

Figura 2- Momentos da ASTROFEIRA

Fonte: Acervo Proprio (2018)

A avaliagdo para premiagao dos grupos destaques foram feitas por um
professor da area de Fisica, um coordenador da escola e um professor de
area de Biologia. Os critérios de avaliagdo foram: estética dos experimentos,
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apresentacdo dos experimentos, bem como, a explicagdo dos conceitos fisicos
e astronomicos relacionados. Os experimentos produzidos na ASTROFEIRA
variaram dos mais simples aos mais complexos. Os itens da premiagao foram
personalizados, adquiridos e patrocinados pela equipe de gestdo do Campus
Fronteira Oeste.

No periodo vespertino do mesmo dia, foi realizado o “fisica itinerante”.
Esse subprojeto, desenvolvido pelos residentes do RP com a colaboragao dos
bolsistas do PIBID, consistiu basicamente em transferir parte dos utensilios
dos laboratorios de Mecénica e de
Eletromagnetismo do campus, bem como residentes e pibidianos para a Escola
parceira Verena Leite de Brito. Para tanto, a direcdo do campus cedeu 6nibus,
motorista e resolveu toda a parte burocratica para cessdo e retirada dos
equipamentos. De antemao, j4 tinha sido organizado com a dire¢ao da escola
Verena Leite de Brito a organizagdo das turmas, espagos para disposi¢ao dos
utensilios e oferta das oficinas.

No evento foram ofertadas 4 oficinas: oficina de nebulosas — 25 vagas,
oficina de lunetas — 18 vagas, oficina de placas fotovoltaicas com LED’s — 25
vagas, oficina de foguetes com propelente solido — 30 vagas; e dois minicursos:
“nascimento, vida e morte de uma estrela” — 30 vagas e “laboratério nao
estruturado para o ensino de Fisica Moderna” (voltado para professores de
ciéncias) — 20 Vagas. Além desses, fizemos a apresentagdo do “show da fisica”
aberto ao publico, dentro do limite que o auditério comportava. Todo material
das oficinas foi adquirido pelos préprios residentes e preceptores, fazendo uso
da bolsa recebida durante o periodo da residéncia. As oficinas foram
desenvolvidas pelos residentes com a orientacao dos respectivos preceptores.

Todas as vagas ofertadas nas oficinas e minicursos foram ocupadas e
ainda tivemos demanda excedente. Durante as apresentacdes, foi possivel
verificar que muitos discentes apresentavam concepgoes alternativas de muitos
topicos de Fisica e, principalmente, de Astronomia. Dentre essas, destacamos
o grande numero de discentes que acreditavam no “terraplanismo” e, ainda,
no modelo Geocénctrico de Universo. Segundo alguns dos participantes, essas
concepgoes foram construidas por relato de familiares e por divulgadores de
em plataformas de videos, tais como Youtube. Logo, com os minicursos e
oficinas, foi possivel descontruir interpretagdes equivocadas sobre o movimento
dos astros e composi¢ao da matéria. Com isso, pudemos vivenciar na pratica
como a educagdo formal € necessaria para descontruir concepgoes alternativas
infundadas e sem qualquer rigor cientifico. Ao final das apresentagoes, foi
recorrente o agradecimento de diversos participantes, dentre esses, da
comunidade externa quanto ao esclarecimento de duvidas que perduravam ao
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longo de suas vidas. Sem duividas, um dos momentos mais gratificantes para
todos os residentes e pibidianos envolvidos na organiza¢do e culminancia do
projeto. Para finalizar a culminéncia da etapa de intervengao, fizemos uma
apresentacao do “show da fisica”, ensinando ciéncia para todos os participantes
de forma ludica e divertida.

Consideracoes finais

As experiéncias vivenciadas nos processos que antecedem ao apice
da intervengao, onde testemunhamos o desinteresse e muitas vezes a indisciplina
dos alunos, sem duvida causa um grande impacto no processo formativo do
futuro docente; impacto este muitas vezes negativo. No entanto, por meio do
processo de intervencao tivemos o privilégio de ver os mesmos alunos sob
outras perspectivas, pois durante a organizacao e apresentacao dos trabalhos
na ASTROFEIRA eles estavam orgulhosos de si mesmos ao serem capazes
de idealizem e apresentarem seus experimentos com fundamentago cientifica.
Além disso, foi perceptivel que durante as oficinas, minicursos e show da fisica
os alunos que muitas vezes estavam tao alheios aos contetidos ensinados em
sala de aula, naquele momento tornaram-se tao questionadores e tdo avidos
em participar das apresentagoes.

Nao hé expressdo que possa descrever o sentimento de um futuro
docente em momentos como este, onde todos, indistintamente todos os
percalcos enfrentados para a realizacdo de ambos os eventos tornaram-se
insignificantes perante aos resultados alcangados e a experiéncia vivida. Para
muito além das formulas, enunciados e experimentos, conseguimos mostrar
que eles sao capazes de superar as diversas lacunas decorrentes da inanidade
educacional promovida por nossos governantes € se tornarem protagonistas
no processo de formacao do conhecimento.

Por fim, concluimos que ¢ possivel fazer a diferenca; que recursos
limitadores ndo impedem o avango da educacdo e construcao de uma
aprendizagem significativa quando se estabelece trabalho cooperativo, didlogo,
planejamento e abertura pelos gestores para parcerias com Instituigoes ja
consolidadas. Ademais, verificamos ainda a possibilidade de ensinar Fisica e
Astronomia com recursos didaticos de experimentos alternativos e,
principalmente, que a nossa realidade atual exige das Instituigdes de Ensino
empenho dobrado na oferta de educagao formal para vencermos a obscuridade
e o atraso das pseudociéncias.
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CAPITULO 4

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO CURSO

DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DO
IFMT CAMPUS JUINA

Jefferson Bento de Moura'
Heliel Costa Teles?

Introducio

O Programa de Residéncia Pedagogica (RP) do Ministério da
Educag¢ao (MEC) foi langado no Brasil em margo de 2018, através do
Edital 6/2018, proposto pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). O RP surge como uma Politica Nacional de
Formagdo de Professores da Educagdo Basica, selecionando diversas
Institui¢des do Ensino Superior (IES). Para participar do Programa, elas
podem ser publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com fins
lucrativos e devem possuir cursos de Licenciatura participantes do Programa
Universidade para Todos para a “implementagdo de projetos inovadores
que estimulem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educagdao basica”
(CAPES, 2018, p. 1).

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem o objetivo de aperfeicoar
a formacao dos académicos de cursos de licenciatura e, por meio do seu
desenvolvimento fortalecer a relacdo do estagiario com a escola assim
estimulando uma formag¢ao de professores. Essa seria uma nova forma de
realizar o estagio supervisionado (CAPES, 2018)

O curso de Licenciatura Plena em Matematica do Instituto Federal

! Doutorando em Educagéo pela UFMT, professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia de Mato Grosso, e-mail: professor.je@gmail.com
2 Mestre em Matematica pela UFTO, professor do professor do Instituto Federal de Educagéo,

Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, e-mail: heliel.teles@jna.ifmt.edu.br.
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de Mato Grosso - IFMT campus Juina®, desde 2011, tem a missdo de
formar profissionais capazes de atender a caréncia de professores de
Matematica de Juina e regido proporcionando aos futuros docentes a formacao
cientifica, tecnoldgica e humanistica nos varios niveis e modalidades de ensino,
pesquisa e extensdo” (JUINA, 2013).

O Artigo 7°daLein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 explicita que
o Institutos Federais tem como finalidades e caracteristicas a oferta de cursos de
licenciatura, em especial, programas de formagao pedagogica, com vistas na
formagao de professores para a educagao basica, sobretudo, nas areas de ciéncias
e Matematica, e para a educagao profissional. (BRASIL, 2008)

O curso de Licenciatura Plena em Matematica do IFMT — campus
Juina - iniciou suas atividades no ano de 2011, sendo que o Projeto Pedagdgico
do Curso — PPC - foi aprovado neste mesmo ano e possui a missao de formar
profissionais que atendam as demandas do municipio e regido. Conforme o
PPC, o curso de Matematica tem como objetivo:

Contribuir para a melhoria da educagdo praticada nas
escolas da regido de abrangéncia do Instituto Federal de
Mato Grosso — Campus Juina, através da busca de
alternativas que tragam respostas cada vez mais
satisfatorias aos desafios e dificuldades interpostos.
Especialmente, no que se referem a formagéo/capacitacdo
dos professores, em seus conhecimentos, concepgoes,
posturas e atitudes, enquanto profissionais munidos do
principio da educacio continuada e qualificada. (JUINA,
2013,p.9)

Além disso, o Projeto Pedagdgico do Curso explicita o proposito de
formar professores capacitados para uma intervencao ética e profissional na
disciplina de Matematica, lecionando junto as institui¢des publicas e privadas
nos diferentes niveis da educagao basica e modalidades de ensino, conforme
os objetivos que seguem.

Capacitar os futuros professores para atuar em
Matematica no Ensino Fundamental e Médio com
profissionalismo e responsabilidade; Dar condi¢les e
incentivar os futuros professores a buscarem
aperfeicoamento profissional em programas de
especializagdo, mestrado ¢ doutorado; Desenvolver
formas de leitura “critica” da realidade; Buscar novos

* Juina é um municipio brasileiro do estado de Mato Grosso localizado na microrregido do Aripuana.
O curso de Matematica ofertado pelo campus do Instituto Federal deste municipio é o local
escolhido para a anélise das experiéncias formativas que compdem o presente estudo
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tipos de relagdes entre a sociedade, a educacédo, a
tecnologia ¢ o ambiente, de forma a contribuir para a
constru¢do de uma vida melhor, para todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo ¢ onde este se reflete.
(JUINA, 2013, p. 14)

Deste modo, o curso de licenciatura em Matematica* busca priorizar
um ensino baseado no construtivismo e na aprendizagem significativa, com a
finalidade de qualificar os estudantes ndo somente em seu percurso académico
e profissional, mas prepara-los também para os desafios profissionais que
surgirdo apos o término da graduacao.

E a partir do contexto do Curso de Matematica do Instituto Federal
de Juina, estado de Mato Grosso que elaboramos o presente estudo com o
objetivo de compreender as contribui¢des do Residéncia Pedagbgica para a
formagao docente inicial do licenciado em Matematica e as contribui¢des do
programa no combate a evasao escolar.

As inquietacdes vivenciadas como docentes deste Instituto, entre elas,
destacamos a evasao dos estudantes e seus desafios de aprendizagem no
decorrer do curso de Licenciatura resultaram no seguinte questionamento: Quais
as contribui¢des do Programa Residéncia Pedagogica para a formagao docente
inicial do licenciado em Matematica e para o combate da evasao escolar?

Para responder a questdo e atingir o objetivo central deste consultamos
no periodo de realizagao da pesquisa, os anais de eventos académicos, artigos
de periddicos, projetos de lei, livros, editais € documentos institucionais, e
ainda, elaboramos um questionario para os alunos bolsistas egressos do
programa da edigao 2018/2019, conforme trataremos a seguir.

Desenvolvimento

Este trabalho se pautou em uma abordagem qualitativa. Trata-se do
estudo de caso dos alunos egressos do Programa Residéncia Pedagogica do
curso de Licenciatura em Matemadtica do IFMT campus Juina. Os sujeitos
investigados foram os 24 egressos que participaram do programa na edi¢ao
2018/2019. Eles foram contatados, por meios eletronicos via e-mail e
formularios do google, com o auxilio da Coordenagao do Curso de Licenciatura
que nos forneceu os dados cadastrais.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos um questionario com
perguntas fechadas e abertas. Esse instrumento se mostrou adequado devido

4 No ano de 2021, o curso de licenciatura em Matematica - campus de Juina- possui 70
alunos matriculados, do primeiro ao ultimo semestre do curso, destes, 31 sdo egressos
desde o seu inicio.
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ao numero de sujeitos a serem pesquisados e, ainda, a dificuldade de um
contato direto com o pesquisador, sendo 1til, também, para a caracterizagio e
a descrigdo dos sujeitos.

Primeiramente, fizemos o contato telefonico com todos os egressos
para explicar os objetivos da pesquisa e solicitar a colaboragao. Os questionarios
foram enviados a todos os 24 egressos por e-mail.

A opcao pela pesquisa qualitativa se deve ao fato que este tipo de
abordagem tem o ambiente natural como sua fonte direta dos dados e o
pesquisador como o seu principal instrumento, € consequentemente oferece
oportunidade de um contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo estudada. Para Denzin e Lincoln (2006,
p- 17),

(...) a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade que localiza
o observador no mundo. Consistem em um conjunto de
praticas materiais ¢ interpretativas que ddo visibilidade
ao mundo. (...) A pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar,
os fendmenos em termos dos significados que as pessoas
a eles conferem.

Com esta perspectiva, a pesquisa objetiva compreender as contribui¢des do
Residéncia Pedagdgica para a formagao docente inicial do licenciado em
Matematica e as contribuigdes do programa no combate a evasao escolar no
curso de licenciatura em Matematica do IFMT campus Juina.

Contribuicoes do Programa Residéncia Pedagogica para a formacgdo
docente inicial do licenciado em Matemadtica

A primeira edi¢do do Programa Residéncia Pedagbgica teve duragdo
de 18 meses e visou fortalecer e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade formadora e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de
professores. Os discentes sdo acompanhados na instituicdo de ensino
denominada escola-campo por um professor da educagdo bdasica que ¢
chamado de preceptor. A orientagao dos discentes também ¢ realizada por um
professor da Instituicdo de Ensino Superior (IES) que ¢ denominado de
orientador (BRASIL, 2018).

O programa foi pensado e organizado pela Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) na busca de
selecionar projetos institucionais para fortalecer a formagao pratica nos cursos
de licenciatura, proporcionando aos licenciandos dos anos finais do curso a
experiéncia profissional docente por meio da regéncia em sala de
aula com acompanhamento do professor da escola (BRASIL, 2018).

Para ingressar no programa, o discente deve estar com matricula ativa
em curso de licenciatura e deve ter cursado o minimo de 50% do curso ou
estar cursando a partir do 5° semestre. No Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) — campus Juina, o curso de
Matematica teve 24 discentes bolsistas que participaram do programa previsto
no Edital 55/2018 — PROEN do més de junho de 2018, com previsdo de
finalizagdo no més de janeiro de 2020 (BRASIL, 2018).

Durante o RP, os residentes desenvolveram diversas atividades, tais
como: observacao de aulas, elaborag@o de planos de atividades (em conjunto
com o orientador e o preceptor), execucdo de atividades didatico-pedagogicas
no periodo de regéncia, realizacdo de atividades de acompanhamento e avaliagao
do programa e, finalmente, a constru¢do de relatério final nos prazos
estabelecidos pelo programa. Portanto, € nitido que o RP induziu a reformulagio
do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagogica. (BRASIL, 2018).

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de Matematica
entende o Estagio Curricular Supervisionado como um processo de insercao
do estagiario na comunidade escolar, enquanto comunidade de pratica. Portanto,
tem como natureza processos de investigacdo, problematizagao, acao e reflexao
que buscam aprendizagens e aperfeicoamento da pratica docente em um
ambiente de trocas com professores experientes. (JUINA, 2011)

O edital 6/2018 esclarece que o Programa Residéncia Pedagogica visa
aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem

escolar, entre outras didaticas e metodologias™; (CAPES,
2018)

Entdo, o objetivo do estagio ¢ proporcionar ao académico o contato direto
com a escola possibilitando-lhe uma maior experiéncia na docéncia a fim de
que o académico tenha a oportunidade de conhecer a vida cotidiana do professor
no ambiente escolar. Conforme Cunha (2011),
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A vida cotidiana é a objetivagdo dos valores ¢
conhecimentos do sujeito dentro de uma circunstancia.
E através dela que se faz concreta a pratica pedagogica,
no caso do professor. E tentar descobrir como ele vive
¢ percebe as regras do jogo escolar, que ideias vivencia
na sua pratica e verbaliza no seu discurso e que relagoes
estabelece com os alunos ¢ com a sociedade em que
vive. (CUNHA, p. 31, 2011)

Pelas normas institucionais e segundo a Lei de Diretrizes e Bases
Nacional n°® 9394/96 - LDB torna-se necessario realizar o cumprimento da
disciplina de estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, sendo uma
disciplina essencial curricular. Ela possui o objetivo de promover as atividades
praticas para os futuros profissionais de nossas escolas, incluindo a participagdo
em sala de aula e o contato com a vida de um profissional deste setor,
proporcionando assim, a formagao de um profissional com habilidades didaticas
e praticas necessdrias para estar atendendo os futuros estudantes.

O estagio proporciona para o académico o contato com a escola,
possibilitando-lhe uma melhor experiéncia na docéncia em agdo, com isso nao
tera um empobrecimento das praticas nas escolas (Pimenta, 2017).

De acordo com o conceito de agdo docente, a profissdao
de educador ¢ uma prdtica social. Como tantas outras,
¢ uma forma de se intervir na realidade social, no caso
por meio da educacdo que ocorre ndo sO, mas
essencialmente, nas instituigdes de ensino. Isso porque
a atividade docente ¢ ao mesmo tempo prdtica e agdo.
(PIMENTA, p.33, 2017)

A importancia do estagio ¢ corroborada por Fiorentini e Castro (2003,
p. 122) ao afirmarem que “a pratica de Ensino e o Estagio supervisionado
podem ser caracterizados como um momento especial do processo de
formagao do professor em que ocorre de maneira mais efetiva a transicao ou
a passagem de aluno a professor”. Diante disso, nos deteremos a utilizar, como
corpus de analise, dissertacdes e teses que abordam, de alguma forma, o
Estagio.

Nesse contexto, as atividades deste momento de aprendizado envolvem
a constru¢ao de uma proposta metodologica para o conteudo tematico escolhido
pelos estagiarios, aplicagdo, avaliagdo e retomada da mesma, levando em conta
as caracteristicas dos alunos, as necessidades da sociedade atual e os principios
e objetivos do projeto politico pedagdgico da escola. Isso implica em
compreendé-las como uma etapa que deve estar presente em todo o processo
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de formacao, articulando teoria e pratica
Assim, se é o estdgio que permite ter o conhecimento
teodrico articulado com a pratica - o que sera exigido no
mundo do trabalho -, entdo o estagio ndo ¢ o momento
de aplicagdo do que foi aprendido na teoria, mas a
explicitacdo do vinculo teoria-pratica, que € indissociavel.
(Silva, Vasconcelos e Paiva, 2015, p. 128).

De um modo geral, o Programa Residéncia Pedagogica como Estagio
Supervisionado no IFMT campus Juina foi avaliado de maneira positiva pelos
académicos egressos, que destacam seu carater formativo, desafiador e
gratificante, porém complexo, inquietante e contraditorio. Segundo as respostas
dos egressos, o Estagio significou uma rica experiéncia em que puderam ter
uma visao realista do dia a dia da sala de aula e refletir sobre como se aprende
e se estdo preparados para ensinar, conforme os relatos descritos na tabela 1.

Tabela 1 — Importancia do RP como estagio Curricular na Formagio Docéncia

Resposta 1 - Na minha formagao a RP e o estagio tiveram um papel muito importante, pois
tive a oportunidade de vivenciar de perto a rotina de ser um professor, os obstaculos que
o docente tem que passar para lecionar uma aula de qualidade. O estagio foi fundamental
para minha formacdo, pois ¢ a teoria sendo colocada em pratica. O estagio ¢ importante,
porque prepara na pratica para a realidade de uma profissao.

Resposta 2 - O estagio supervisionado/RP ¢ totalmente necessario para a formagao da
docéncia, pois ¢ uma preparacdo do académico que pretende seguir a carreira docente, é
o inicio do processo de maturidade do professor, pois somente estando em contato direto
com o ambiente de trabalho € possivel ter algumas nogdes da rotina que o professor vive
no dia a dia, das dificuldades dos alunos, dos problemas institucionais, aprender o contato
direto com o aluno, desenvolver a interpessoalidade, saber detalhar melhor as explicagoes,
desenvolver suas varias maneiras de compreender e transmitir os conhecimentos, conviver
com outros professores, aprender qual o papel de cada setor da escola, saber o que pode-
se fazer e o que ndo pode... Sdo muitos os beneficios do estagio. O estagio se torna uma
referéncia quando se € iniciante na vida docente, pois 14 sdo adquiridas muitas habilidades
que antes nao possuia. Talvez seja a inica experiéncia académica que um professor iniciante
teve em toda sua vida.

Resposta 3 - A meu ver a contribuicao do estagio supervisionado/RP para a vida docente
¢ a vivéncia da pratica da sala de aula, pois nesse momento o licenciando tem contato com
arealidade que ird atuar apds sua formagao, porém observei que nao foi suficiente a carga
horaria, pois quando assumimos realmente a sala de aula como regente percebemos que
cada dia de atuagdo ¢ de grande aprendizagem para o professor. Outro ponto que senti
dificuldade foi que o orientador da disciplina de estagio deveria disponibilizar um tempo
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maior de atendimento a esses alunos, talvez com rodas de conversas entre os estagiarios
como troca de experiéncias desse momento, pois em alguns momentos durante o estagio
surgem muitas dividas que necessitam de um suporte por parte do orientador.

Resposta 4 - O estagio supervisionado/RP proporcionou uma intera¢ao com a escola, bem
como professores e alunos. E isso possibilitou conhecer um pouco como ¢ a docéncia e
vivenciar a realidade dos professores em sala de aula a rotina de aula, dificuldades dos
alunos, didatica para ensinar.

Resposta 5 - Foi importante para conhecer a realidade da profissao e adquirir experiéncias
que com certeza contribui para ir nos moldando e nos tornando melhores.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esses relatos demonstram a riqueza das experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas em suas escolas-campo e, a partir deles, € possivel constatar como a
realidade da sala de aula propiciou aos residentes conhecerem a tarefa
desafiadora que concerne a identidade profissional docente. De acordo com
Brito (2016), “para quem lida com a formagao de professores, esse Programa,
Jjuntamente com os Estagios Supervisionados e com outros que atuam na relacdo
com a realidade da Educagd@o Bésica, permite inserir os licenciandos no “olho
do furac@o” — inico lugar possivel se se quer formar um professor”

Nesse sentido, o estagio supervisionado pode ser entendido como um
processo que viabiliza ao professor em formagdo conhecer e desenvolver
saberes necessarios ao exercicio da profissdo, pois sdo vivenciados na
ambiéncia docente/escolar os conflitos no processo de ensino, em particular
da Matematica. Finalmente, refletindo sobre essas vivéncias que, dia a dia,
construimos experiéncias individuais e coletivas, aprimoramos ou construimos
habilidades, saberes e fazeres. Nesse processo de acdo e reflexdo, alguns
desafios sdo encontrados, entre eles, dificuldades inerentes ao exercicio da
docéncia na educagao basica, conforme os relatos contidos na tabela 2.

Tabela 2 - Dificuldades encontradas pelos egressos no exercicio da docéncia na escola

basica

Resposta 1 - A primeira dificuldade que eu encontrei foi de lecionar em uma escola onde as
turmas eram salas multisseriadas, uma delas eu lecionava de 6° ao 9° ano, j4 as outras eram
divididas em uma tnica sala 6° € 7° € em outra sala 8° e 9° ano, essa realidade foi devido
minha atuagdo ser em escola do campo, outro ponto que encontrei dificuldade foi em

tentar trazer os demais professores ja com algum tempo de experiéncia a trabalhar de
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maneira interdisciplinar, visto que alguns ndo demostravam interesse em mudangas na

metodologia que ja vinham utilizando.

Resposta 2 - Quando comecei a lecionar, tive algumas dificuldades de adaptacdo, ao
ambiente escolar, as rotinas, aos procedimentos burocraticos, ao comportamento dos
alunos. Descobri também que na faculdade ndo damos tanta importancia nas matérias
pedagdgicas, como didatica, psicologia da educagdo, etc. Elas sdo as mais importantes
para nossa carreira profissional. Descobri que o dificil ndo € dar aula, mas sim motivar os
alunos a se interessar nas aulas de Matematica.

Resposta 3 - Alunos com pouquissimo conhecimento nas operagdes basicas (divisdo e
multiplicacdo)

Resposta 4 - Conteudos relacionados de acordo com os anos de aprendizagem o estado é
organizado por objetivo de aprendizagem, entdo seria necessario relacionar o contetido
com os objetivos. Os livros didaticos ndo estavam organizados desta maneira e o curso de
Matematica acaba ndo dando base a esta realidade. Agora que os materiais estao mudando
de acordo com a nova BNCC. A gente no inicio da docéncia ndo sabe no que focar, realizar

um filtro daquilo que seria essencial para sala de aula.

Resposta 5 - Uma dificuldade que eu vejo que o professor encontra na docéncia de
Matematica ¢ o receio dos alunos e dificuldades e medos da Matematica, muitos problemas
de interpretacdo, ndo conseguem ler e interpretar um problema na Matematica vocé ¢ o
protagonista do problema e tem que buscar resolvé-lo, eles tém esta dificuldade e acabam

passando isto ao professor.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base nos resultados apresentados, identifica-se que, para os
egressos investigados, as maiores dificuldades encontradas na docéncia em
Matematica estdo relacionadas ao baixo desempenho dos alunos e o
desinteresse dos alunos na disciplina de Matematica. Todavia, “o desinteresse
dos alunos por nossa docéncia ndo questiona nossa docéncia? [...] E
preocupante que a infancia, a adolescéncia e a juventude nao tenham interesse
por nossas licdes” (ARROYO apud SANTOS, 2003, p. 67).

A apatia, a falta de vontade, a falta de interesse e de motivacao
caracteristicas dos adolescentes também ficam evidentes na sala de aula. Quanto
a atitude do estudante, a dedicag@o ao estudo ¢ distinta. Poucos se preocupam
com os estudos. Esses estudantes que antes formavam ‘a maioria’ passaram a
ser a minoria. Na escola, a falta de motivagdo e a apatia por parte das criangas
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se apresentam como uma constante. Elas ndo querem estudar. Vao ao colégio
para se divertir, estar com os colegas, passar um tempo agradavel; ‘isto ndo é
divertido’, dizem muitos alunos durante as aulas. E, para os docentes, tornar a
aprendizagem divertida representa um verdadeiro desafio (MOURA, 2008).
A Matematica ndo ¢ a unica matéria em que os jovens se deparam
com dificuldades, mas ¢ a matéria em que sdo maiores as dificuldades dos
alunos. Conforme Resposta 5, do quadro 1, os alunos possuem “receio dos
alunos e dificuldades e medos da Matemdtica”. E possivel que
As representagdes sociais que os alunos tém da
Matematica podem também influenciar os seus
desempenhos. Quando os alunos chegam a escola, ja
tém uma representacdo da Matematica, uma vez que
estas ndo se constroem no vazio social, sendo
influenciadas pelas vivéncias pessoais, pelas interagdes
que estabelecemos e pelo meio sociocultural em que
estamos inseridos (CESAR et al., 1999).

Outro ponto colocado como dificuldades pelos egressos sao as turmas

multisseriadas. A classe multisseriada € organizada, na maioria das vezes, pelo
numero reduzido de alunos para cada série, o que a caracteriza como mais do
que uma simples classe. “Ela representa um tipo de escola que ¢ oferecida a
determinada populagdo e remete diretamente a uma reflexdo sobre a concepgao
de educacdo com que se pretende trabalhar”. (ROSA, 2008, p.228)
No municipio de Juina, encontramos varias comunidades indigenas ou rurais;
existe, por esse motivo, um numero expressivo de Escolas do Campo e
Indigenas. Em vista disso, os estudantes egressos devem ter a “capacidade de
conhecer as referéncias culturais e sociais de seus alunos e seus conhecimentos
prévios” (JUINA, 2011, p. 14). Falar sobre a educagio no campo nos remete
a refletir sobre um descaso ainda existente no sistema de ensino que € oferecido
para as camadas sociais mais pobres e/ou que habitam em locais “isolados”.
Para essa populagdo, sdo comuns salas de aulas superlotadas, ficando a cargo
de o professor exercer suas praticas docentes diante de tal situagdo (SANTOS,
2015, p. 72). Entre dificuldades e desafios, existem algumas possibilidades,
entre elas, destacamos a importadncia do RP para a formacdo dos futuros
docentes contidas nas respostas da tabela 3

Tabela 3 — Importancia dos Programas Institucionais RP para formagdo docente

Resposta 1 - Na minha vida académica, o RP teve um papel primordial, tanto no
enriquecimento no conhecimento educacional, na producdo de artigos, materiais
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pedagogicos, dominio de sala de aula, tanto no ensino fundamental como no ensino
médio, situagdes que me deixava inquictos e me levou a fazer muitas reflexdes a respeito
da educagdo. Além da ajuda financeira que foi o essencial para a minha formagao, hoje
olho para tras e agradeco a oportunidade de ter feito parte do RP. Ele me deu uma visao
mais ampla da sala de aula e acredito que foi através dele que nao tive dificuldades no
estagio supervisionado. Toda oportunidade de ensinar também se torna oportunidade de
aprender...

Resposta 2 - O RP nos possibilita adquirir recursos/maneiras diversas para trabalhar
diferenciadamente com os alunos que possuem um rendimento menor (compreensao e
conhecimento)

Resposta 3 - S@o de suma importancia, visto que proporciona o primeiro contato do
licenciando com a sala de aula, possibilitando que este ja se familiarize com a realidade que
ird encontrar ap6s formado, como por exemplo o planejamento de aula e as buscas por
maneiras diferenciadas e dindmicas para transmitir os conteudos, proporcionando maior
compreensdo e interesse dos alunos.

Resposta 4 - O RP proporcionou interagir com o cotidiano das escolas, interagir com os
alunos, vivenciar praticas docentes, experiéncias metodologicas, criar materiais para auxiliar
no ensino aprendizagem, escrever artigos cientificos e participar de eventos. Enfim
experiéncias muito enriquecedoras e que com certeza contribuiu muito para minha formagao.

Resposta 5 - Os programas institucionais ele assim como o estagio contribui com a formagao
do docente, prepara para sala de aula. Os programas possibilitam que antes de estar em
sala de aula o graduando seja preparado, os bolsistas quando vao para sala de aula ja tem
uma nog¢do de como lecionar o conteido, tem toda uma preparagdo antes do bolsista
vivenciar a realidade em sala de aula. E os programas possibilita que os bolsistas possam
desenvolver ndo so a parte de formagdo do professor, mas também a do proprio bolsista,
que muitas vezes s6 comeca a participar de trabalhos cientificos quando participa de um
programa institucional. E outra contribui¢do que o programa possibilita é que o docente
quando comegca a participar das atividades das escolas, seu rendimento na graduacgdo
aumenta, pelo motivo de estar sempre estudando contetidos de Matematica basica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos relatos do quadro 3, podemos comprovar a importancia
do RP na formagao docente. Os trechos de alguns depoimentos dos egressos
que foram bolsistas do programa apontam para a importancia do programa
RP na formagdo inicial desses sujeitos. E possivel concluir que o programa
possibilitou a oportunidade de iniciar a constru¢ao da identidade profissional e
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o aprimoramento do fazer pedagdgico dos futuros docentes.

Contatamos, a partir da Resposta 5 (da tabela 3), que a participagdo
do programa foi fundamental, assim como a disciplina de estagio curricular.
Desta maneira, destacamos o trecho que reforca a importancia formativa para
os estudantes: “Os programas institucionais ele assim como o estdgio
contribui com a formagdo do docente, prepara para sala de aula. Os
programas possibilitam que antes de estar em sala de aula o graduando
seja preparado, os bolsistas quando vao para sala de aula ja tem uma
nogdo de como lecionar o conteudo, tem toda uma preparagdo antes do
bolsista vivenciar a realidade em sala de aula”.

Em relagdo as atividades desenvolvidas no RP, a fala de uma das alunas
ressalta que “O RP proporcionou interagir com o cotidiano das escolas,
interagir com os alunos, vivenciar praticas docentes, experiéncias
metodologicas, criar materiais para auxiliar no ensino aprendizagem,
escrever artigos cientificos e participar de eventos” (Resposta 4).

Os relatos evidenciam que os residentes tiveram a oportunidade de
vivenciar situagdes que contribuiram para a aproximacao entre a teoria e pratica
docente e compreensao dos desafios do processo de ensino e aprendizado,
possibilitando-lhes a constru¢do de saberes necessarios para o exercicio da
pratica docente, por exemplo, a arte de interagir com o contexto com os pares
e os estudantes, a disponibilidade a mudangas por meio da criagdo de materiais
e a disposicao para experimentar diversas metodologias.

Nesse sentido, Novoa (2009a, p. 25) argumenta “a necessidade de
uma formagao de professores construida dentro da profissdo”, compreendendo
nesse sentido uma pratica que seja construida dentro da propria pratica docente,
articulada a teoria a pratica. As diversas experiéncias de aprendizagens
vivenciadas pelos discentes residentes foram permeadas de reflexdes que
permitiram aos futuros professores a possibilidade de confrontar a teoria com
a pratica, problematizando e entendendo suas relagdes sao elementos
necessarios ao processo formativo docente. Em vista do exposto, consideramos
a Residéncia como uma experiéncia unica, inovadora e desafiadora para o
discente.

Contribuigoes do Programa Residéncia Pedagogica no combate a evasdo
escolar

Observamos que o Programa Residéncia Pedagogica contribuiu de forma
significativa no combate a evasao escolar no curso de licenciatura em Matematica
do campus Juina. Os conjuntos amostrais evidenciam que 37,5% dos egressos
do programa concluiram o curso até marco de 2020 e que 54,2% irdo concluir
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o curso até marc¢o de 2022, tendo em vista a pandemia covid-19 o calendario
da institui¢do sofreu alteragdes. Apenas dois bolsistas evadiram do curso, ou
seja, 8,3%.

Os estudos de Mota (2019) evidenciam que segundo o Censo da
Educagdo Superior de 2017 realizada pelo INEP 15,92% de alunos
matriculados em licenciaturas no Brasil concluiram seus respectivos cursos.

Segundo o Censo da Educagdo Superior de 2017
realizada pelo INEP, em todo pais havia o total de
1.589.440 matriculas em cursos de licenciatura. Desse
total, o nimero de académicos concluintes foi de 253.056
pessoas. Pode-se perceber que a quantidade de
académicos que terminaram a graduagdo é muito menor
que a quantidade de académicos matriculados em cursos
de licenciatura no Brasil. (MOTA, 2019, p. 19)

Segundo Mota (2019), no censo de 2017, no estado de Mato Grosso
havia 30.494 matriculas em cursos de licenciatura em todas as IES do estado
(Publicas e Privadas). Neste ano, de acordo com o autor, os concluintes foram
5.162 académicos (MOTA, 2019)

Gaioso (2005) afirma que as evasoes se configuram como um imenso
desafio para as universidades e, nas licenciaturas, a porcentagem de estudantes
desistente atinge 50% da turma que ingressa, pois, analisando os dados do
curso, nota-se que se evadiram ou ainda ndo formaram aproximadamente
87,43% dos alunos.

Mota (2019) em uma pesquisa recente sobre os indices de evasao do
curso de Licenciatura em Matematica do IFMT campus Juina considera que
os motivos que levam a desisténcia do curso sdo: conseguir uma vaga em um
curso de maior interesse, por dificuldades de compreensdo do contetido, por
falta de suporte — financeiro, locomocao, apoio familiar, emocional/autoestima.

Desse modo, o curso de Matematica do IFMT — campus
Juina sofre com evasdo principalmente por falta de
compreensdo no conteudo, gerando as maiores
desisténcias nos primeiros semestres. As dificuldades
Matematicas estdo relacionadas a conteudos basicos de
ensino fundamental ¢ médio. Outro fator que gera
desisténcia dos alunos esta relacionado a oportunidade
que os académicos tiveram em ingressar em um curso
no qual os mesmos tinham maior interesse ou ainda

devido a dificuldades financeiras ou de locomocéo.
(MOTA, 2019, p. 46)
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Prim & Févero (2013) traz trés diferentes tipos de evasoes: a evasio
do curso, a evasdo da institui¢do e a evasao do sistema. Conclui, ainda, que
existem trés fatores que podem influenciar na evasdo dos estudantes no ensino
superior: os fatores individuais dos estudantes; os fatores externos e os fatores
internos as institui¢cdes, de modo que, no inicio do trabalho explica-se cada um
destes fatores.

O grafico 01 mostra o percentual de académicos que terminaram o
curso de Matematica do IFMT campus Juina até margo de 2020:

Grafico 1: Ano de Conclusdo do curso
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados do sistema Q-académico (2021).

Comparando a quantidade nacional de alunos concluintes de cursos
de licenciaturas e o alto indice de bolsistas que concluiram ou irao concluir o
curso de licenciatura, identifica-se que o programa RP contribuiu para a
diminuig¢ao da evasao no curso de licenciatura em Matematica do referido
municipio. Observa-se (no grafico 01) que no més de margo de 2020, apos a
finalizacdao do programa, o indice de conclusao do curso aumentou de forma
significativa em relagdo aos anos anteriores. Identificamos dos 13 discentes
que concluirdo o curso no periodo de 2019 a 2020, 69,23% deles participaram
do Programa Residéncia Pedagdgica.

Dentre os 09 egressos do programa curso que ja concluiram, 4 nao
estdo exercendo a profissao docente (44,44%), entre as principais justificativas
dos que ndo estao atuando na area, encontramos a falta de oportunidade de
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atuar como professor e a busca de sua inser¢do na carreira docente.

Ja 05 egressos, ou seja, 55,56% dos discentes estdo atuando na
docéncia em escolas da regido noroeste, ¢ importante frisarmos que deste
total de professores atuantes todos ja buscaram aperfeicoamento profissional
em cursos de pos-graduagdes.

Na contemporaneidade, exige-se do educador “uma solida formacao
cientifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica pedagogica critica e
consciente da necessidade de mudancas na sociedade brasileira” (Brzezinski,
1992).

Partindo desse entendimento, ¢ possivel dizer que um dos objetivos
especificos do PPC que trata sobre “dar condigdes e incentivar os futuros
professores a buscarem aperfeicoamento profissional em programas de
especializagdo, mestrado ¢ doutorado” (JUINA, 2011, p. 14) estd sendo
alcancgado pelos docentes que atuam nesta instituicao federal. Ela passou a
ofertar, no ano de 2018, uma especializagdo em Ensino de Ciéncia da Natureza
e Matematica, 2 egressos estdo cursando este curso.

E importante destacar que é um fator positivo o fato da maioria dos
egressos esta atuando na area de formacgao, evidenciando que o curso estd
cumprindo seu papel diante da regido, “capacitando os futuros professores
para atuar em Matemética no Ensino Fundamental e Médio com profissionalismo
e responsabilidade” (JUINA, 2011, p. 14).

Outro ponto identificado ¢ que os egressos da RP do curso de
Licenciatura de Matematica do IFMT — campus Juina teve a participagao de
mais mulheres do que homens, evidenciado que as mulheres estdo em todas as
areas educacionais. Fato que nos chamou a atengao sao 15 sao mulheres e 09
homens que participaram do programa. Para muitos, a ciéncia ¢ um campo de
atuacdo dominado pelos homens.

Geralmente chegamos a esta conclusio através de, entre
outros, dois fatores consideraveis: a escassez de
pensadoras e construtoras de saberes matematicos que
nos ¢ apresentada, e a diferenga expressiva do nimero
de homens e mulheres cursando areas voltadas para as
ciéncias exatas e/ou atuando no mercado de trabalho

dessa area, principalmente dentro das academias, no
ensino de Matematica. (MELO, 2017, p. 190)

Para refletirmos sobre essa realidade basta olharmos para o livro
didatico de Matematica da Educagdo Basica e buscarmos encontrar nomes de
mulheres da Matematica ou qualquer saber ou conceito matematico estudado
e atribuido a elas. Podemos ainda destacar outro exemplo, Melo (2017) destaca
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que no Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada, em meio a seu
quadro de 50 pesquisadores, encontra-se apenas uma mulher e que dos 14
membros do Conselho Diretor da Sociedade Brasileira de Matematica, apenas
trés sdo mulheres.

O programa do curso de Licenciatura de Matematica analisado propicia
um aprendizado valioso para homens e mulheres rompendo com as barreiras
histdricas que evidenciam a Matematica como uma Ciéncia dominada por uma
maioria masculina e nos traz também uma reflexao sobre a importancia entre o
vinculo da academia com as escolas, proporcionando grande contribui¢do na
formacao inicial e continuada dos participantes

Consideracoes finais

No presente estudo, investigamos as contribui¢cdes que o Programa
Residéncia Pedagogica para um grupo de estudantes do curso de licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso localizado no municipio
de Juina. Entre os beneficios elencados, destacam-se aqueles voltados para a
formagao inicial dos estudantes do curso de Matematica e a diminuic¢ao da
evasao escolar do curso de licenciatura em Matematica.

Os resultados indicam que o Programa proporcionou varias
contribui¢des ao processo formativo inicial dos discentes, oferecendo-lhes a
oportunidade de vivenciar o dia a dia do professor e conhecer o funcionamento
da escola como um todo, desde aspectos da gestdo escolar até a sala de aula.
Desta forma a RP promoveu aos discentes o aprendizado no que tange as
contribui¢des proporcionadas pelas experiéncias praticas.

Assim sendo, o Programa Residéncia Pedagogica apresentou uma grande
importancia para os docentes e discentes do Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso campus Juina. Para os primeiros,
contribuiu para garantir a permanéncia dos estudantes oferecendo-lhes melhores
condi¢cdes de aprendizagem e a diminui¢ao no numero de evasdo. Isso, para
os discentes, resultou em beneficios para o processo de ensino e aprendizagem
do momento inicial de sua formagao.

Nesta perspectiva entendemos que o Programa Residéncia Pedagogica
proporciona um rico aprendizado aos residentes € uma reflexao sobre a
importancia de agdes pedagdgicas que envolvam e aproximam as instituigdes
de ensino superior ¢ as escolas de educagao basica, proporcionando grande
contribui¢ao na formacgao inicial ¢ continuada dos estudantes.
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CAPITULO 5

RESIDENCIA PEDAGOGICA E ESTAGIO
SUPERVISIONADO: O OLHAR DOS
PRECEPTORES DO IFMT CAMPUS

CONFRESA

Ana Claudia Tasinaffo Alves!
Geisa Pires da Silva®

Introducio

A Formagao de Professores ¢ um tema antigo € a0 mesmo tempo
atual. Tracando um breve historico sobre a formacao de professores, foi apds
a Revolugao Francesa, no final do século XVIII, que se criou as Escolas
Normais para formar professores. Nessa organizagao surge a distingdo entre a
Escola Normal Superior, para formar professores de nivel secundario, e a
Escola Normal Priméria (ou Escola Normal), para formar professores do ensino
priméario (SAVIANI, 2009).

No Brasil, a preocupacao com a formagao de professores foi mais
latente ap0ds a independéncia, quando a instrucao jé atingia niveis mais populares.
Em 1827, houve a implantacao da Lei Geral do Ensino ou Lei das Escolas
Primeiras Letras, uma maneira de universalizar a instru¢ao elementar e organizar
os sistemas de ensino. Num primeiro momento, os professores que desejassem
se formar deveriam se manter as proprias custas, sem auxilio do Estado, o que
limitava o acesso as Escolas Normais a uma pequena elite.

Somente em 1834 a responsabilidade do custeio na formagao dos
professores foi passada as Provincias, através da promulgacao do Ato Adicional
de 1834. Assim, as Escolas Normais foram criadas no Brasil, seguindo o modelo
Europeu. Vale ressaltar que o Mato Grosso criou sua Escola Normal em 1842,
apods somente o Rio de Janeiro (1835) e a Bahia (1836).

Saviani (2009) fala que nesse primeiro momento da formacao de
professores no Brasil, a preocupagdo era com o dominio de conteudos que
seriam ministrados nas escolas de primeiras letras, contrariando a proposta da

' Doutora em Educag¢do em Ciéncias e Matematica, Instituto Federal de Mato Grosso,
ana.alves@roo.ifmt.edu.br
2 Mestre em Fisica, Instituto Federal de Mato Grosso, geisa.pires@cfs.ifmt.edu.br
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formagao especifica onde o ensino deveria guiar-se, também, por coordenadas
pedagogico-didaticas para o ensino primario. O autor discorre, ainda, sobre o
modelo dos contetudos culturais-cognitivos para a formagao de professores de
areas especificas, e apds revisdo historica do percurso da formagao de
professores no Brasil, defende que um modelo ndo se separa do outro, mas
que se complementam, em uma formagao integral do professor.

Em 1890, houve a reforma da instrucao publica do estado de Sao
Paulo, onde os reformadores insistiam que o programa de formacao de
professores na Escola Normal era insuficiente no preparo pratico dos seus
alunos. Essa reforma se estendeu para cidades do interior de Sdo Paulo e
para outros estados. Embora a reforma tenha expandido, em partes, a formagao
dos professores, ainda havia a marca dominante do ensino centrado no
conteudo.

Numa nova reforma, em 1932, firmada pelo Decreto 3810, Anisio
Teixeira, hoje considerado patrono da Escola Brasileira, propos a fundacao
de uma nova escola, assistida por ideias de cultura geral e profissional. A Escola
Normal deixou de ser assim conhecida e passou a ser Escola de Professores,
que incluia em seu curriculo, entre outras disciplinas, praticas de ensino,
realizadas mediante observacao, experimentacao e participagao (BORGES et
al., 2011).

Entre 1939 e 1971 houve a formalizagao dos cursos de licenciatura e
de pedagogia como cursos superiores; as Escolas Normais ganharam status
de gindsio e escola de ensino médio. J4 entre 1971 e 1996, exigéncias no
campo curricular e de controle ideologico pelo estado sobre a formagao de
professores, foram desencadeadas pelo golpe de 1964. Nesse periodo, a
Escola de Professores cedeu lugar a uma habilitagdo de Segundo Grau, ja que
a nomenclatura mudou de escola primdria e de ensino médio para Primeiro e
Segundo Graus, respectivamente.

Essa redugdo da Escola Normal para o Ensino de Segundo Grau gerou
nova crise na formagao de professores, que deveria ter sido superada com a
nova LDB (9.394/96), mas que por permitir cursos de formagao de professores
de curta duragdo, ndo correspondeu a tais expectativas.

Somente em 2002, com a promulga¢ao das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formagao de professores, ¢ que houve indicagao de
uma formagao ligada a pratica, especificamente no artigo 12, o qual enfatiza a
necessidade da pratica na formagao do professor desde o inicio do curso.

A atuacao da CAPES (Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior) para fomento a formagao de professores foi instituida pelo
Decreto 6.755/2009, que fala sobre a Politica Nacional para a Formacao de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica. O Decreto previa, entre outras
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acdes, a articulacdo entre as Instituigdes de Ensino Superior e as Escolas de
Ensino Bésico.

Como descrito nesta breve retomada historica, a Formagao de
Professores conquistou o interior do pais, com a criagdo de Universidades e
Institutos Federais em localidades distantes dos grandes centros. Surgiu, assim,
a necessidade de se discutir politicas publicas que melhorem essa formagao.
Desse modo, uma das preocupagdes da formacdo de professores passou a
ser a pratica, o estagio supervisionado, que tem como objetivo inserir o futuro
professor na escola para vivenciar a realidade profissional, e essa etapa também
precisa ser discutida.

Para Carvalho, Melo e Oliveira (2020, p. 125) “o Estagio Curricular
Supervisionado ¢ a experiéncia mais significativa da formacao inicial”, para as
autoras, ¢ durante o estagio que o licenciando precisa articular teoria e pratica,
porém tem ocorrido um distanciamento entre o que o estudante estuda e o
que ele realmente coloca em pratica durante as atividades desenvolvidas no
estagio.

Diante da importancia do Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
para inser¢do do licenciando na carreira docente, politicas publicas precisam
ser pensadas para que a relagdo teoria e pratica seja concretizada, de forma a
garantir melhor formagao profissional ao futuro professor. Desse modo, o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ uma das agdes que integram a
Politica Nacional de Formacao de Professores, instituido em 2018 pela Portaria
38/2018, com a finalidade de “apoiar instituicdes de ensino superior na
implementagao de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2018).

Tal programa, implementado pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) “consiste na imersao planejada e
sistematica do estudante de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que
depois servirdo de objeto de reflexao sobre a articulagao entre teoria e pratica”
(BRASIL, 2018 p. 18).

Na primeira versao o programa contemplou 241 Institui¢des de Ensino
Superior (IES) e ofertou 35.700 bolsas por meio do Edital n° 6/2018 CAPES
(BRASIL, 2018). O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso (IFMT) foi uma das IES contempladas pelo programa com 120
bolsas, destas, 24 foram para o nticleo Confresa. O PRP, no campus Conftresa,
contemplou 8 estudantes que cursavam disciplinas a partir do quinto semestre
de cada curso. Cada estudante recebeu um total de 18 bolsas durante os 18
meses e 0 acompanhamento de um docente orientador da IES e 3 preceptores,
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sendo um para cada area (Biologia, Fisica e Quimica) da escola campo.

O nucleo IFMT - Campus Confresa trabalhou com licenciandos dos
cursos de Licenciaturas em Biologia, em Fisica e em Ciéncias da Natureza
com Habilitacdo em Quimica e teve como escola campo a Escola Estadual 29
de Julho e o proprio IFMT para a execucao das praticas propostas aos
residentes. O IFMT, por meio dos colegiados de cada curso de licenciatura,
convalidou como estdgio supervisionado para aqueles licenciandos que
cumpriram toda a carga horaria de 440 horas do PRP.

O projeto institucional definiu que a carga horéria de 440 horas seria
distribuida da seguinte forma: estudos das Politicas e Organizac¢do Escolar (60
horas); ambientagdo escolar (20 horas); participagdo ativa em aula (20 horas),
planejamento e atividades relacionadas (100 horas), atividade de intervencao
(80 horas) e relatodrio final, avaliagdo e socializacdo de atividades (60 horas).

O professor que acompanha as atividades do estudante na escola
campo também foi selecionado por edital e deveria atender a critérios
estipulados pela CAPES, como por exemplo ser formado na area do curso de
licenciatura e ter no minimo dois anos de experiéncia na Educagao Bésica.
Esses professores sdo chamados de preceptores e recebem bolsas.

Em um estudo com professores coordenadores de ECS e PRP, os
autores Maciel, Nunes e Pontes Junior (2020, p. 2235) obtiveram como
resultado que tanto o ECS ¢ o PRP possuem em suas propostas um
comprometimento com a formacao critico reflexiva, porém os sujeitos da
pesquisa consideram que o PRP pode propiciar ao licenciando residente um
tempo maior na escola campo, “onde pode conhecer, vivenciar e refletir sobre
outros aspectos para além da regéncia em sala de aula”.

André (2018, p. 16) em um estudo realizado com egressos de
licenciatura escreve que “pelo fato de terem tido a oportunidade de participar
dos programas de iniciagao a docéncia, esses professores iniciantes teriam um
processo menos traumatico de ingresso na escola que aqueles que nao passaram
por essas experiéncias’.

Freitas, Freitas e Almeida (2020, p. 9) publicaram o resultado de um
estudo com residentes de um curso de Pedagogia em que observaram aspectos
positivos do PRP, para os autores “o PRP favoreceu a troca mutua de saberes
entre a universidade e a escola, de forma significativa para ambos, aproximando
a formacgao académica das reais demandas do ensino publico”.

Desse modo o presente texto € resultado de um estudo que objetivou
analisar as percepgoes dos preceptores em relacao ao desenvolvimento dos
licenciandos participantes do Programa Residéncia Pedagogica do nucleo
Confresa e comparando com o estagio supervisionado regular.
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No artigo primeiro da Lei de nimero 11.788 de 25 de setembro de
2008 1é-se que o:

Estagio ¢é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em institui¢cdes
de educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino
médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagéo de
jovens e adultos (BRASIL, 2008).

O estagio tem a fung@o de contribuir para o pensamento critico e a
construgdo da aprendizagem, na medida em que aproxima os estagiarios dos
professores da Educacdo Bésica e os professores universitarios, formando assim
uma colaboragdo entre universidade e escola por meio do didlogo entre elas
(AROEIRA, 2014).

Pimenta (1995), em uma discussdo sobre teoria e pratica, diz que o
estagio faz parte do curriculo, mas ndo pode ser considerado uma disciplina.
Porém, ele ¢ indispensavel na medida que proporciona a inser¢do do estudante
em um ambiente escolar onde ¢ possivel ter o contato e ciéncia do
funcionamento de uma escola.

Para Freitas, Batalha e Vasconcelos (2015), o estdgio ¢ considerado
um “instrumento” que, além de integrar o contato com o profissional e social,
ainda o prepara para a futura ocupagao, preparando o graduando nao s6 para
os desafios da profissdo, mas também o tornando mais comprometido com os
servigos prestados a comunidade.

Pimenta (1996) ja escrevia que os cursos de licenciatura devem
promover para os licenciandos conhecimentos e habilidades que permita, no
decorrer do curso e no cotidiano, que aprendam atitudes e valores para que,
ao longo do tempo, construam seus saberes e fazeres, que eles possam mobilizar
tanto os conhecimentos da teoria da educacao e da didatica, para que possam
adquirir sua identidade docente. No estagio, o licenciando ja tem essa
oportunidade de relacionar conhecimentos tedricos a pratica € aos poucos ir
construindo a propria identidade e a propria didatica.

Os futuros professores vao aprendendo no decorrer do curso diversos
saberes, que serdo necessarios para sua futura atuagdo em sala de aula, tanto
no estagio quanto no exercicio profissional. Gauthier (2013) elenca alguns tipos
de saberes necessarios aos professores sendo eles: saberes experienciais,
saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes das ciéncias da educagao,
saberes da tradi¢do pedagogica e saberes da acao pedagogica.

Para Fontoura (2017), o PRP exerce as principais atividades em um
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meio académico. Em seu campo de atuacdo, fornece meios do professor
iniciante saber estabelecer as relagdes entre a teoria e pratica, traz as discussoes
acerca das praticas desenvolvidas buscando debater as formas de enfrentamento
dos impasses que surgem, assim como possibilita uma interacao entre esse
iniciante e o egresso ja atuante por meio dos encontros entre as instituigdes.

Desenvolvimento

A pesquisa do tipo qualitativa, de acordo com Chizzotti (2006, p. 26)
“ndo tém um padrdo tnico porque admitem que a realidade ¢ fluente e contraditoria
e os processos de investigacdo dependem também do pesquisador — sua
concepgao, seus valores, seus objetivos”. Para o referido autor a pesquisa
qualitativa adota regras que sejam capazes de responder “exigéncias de
credibilidade, consisténcia e fiabilidade” assim busca “técnicas ou instrumentos
de coleta de dados que estardo conexos e subordinados aos procedimentos
adotados na pesquisa” (CHIZZOTTIL, 2006, p. 27).

Como o nucleo teve apenas 3 preceptores, o estudo foi realizado com
eles, como instrumento de coleta de dados foi utilizado o formulario eletronico
(Google Forms) contendo questdes abertas e fechadas. Do mesmo modo, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido compunha o formulario e os sujeitos
aceitaram participar da pesquisa.

Para fins de garantir o anonimato dos sujeitos, nos resultados utilizaremos
a nomenclatura de Preceptor 1, Preceptor 2 e Preceptor 3. Os dados serdo
tabulados e analisados sob a luz do referencial teorico.

Os preceptores P1, P2 e P3 possuem 13, 18 e 6,5 anos, respectivamente,
de experiéncia com a Educagdo Bésica. Todos os trés professores preceptores
tiveram experiéncias como supervisor de ECS antes de receber os residentes, o
que pode contribuir para a discussao entre as principais diferengas entre 0 ECS
e o PRP identificados por eles, especificamente no nucleo em que atuaram.

Ao serem questionados se foi possivel perceber diferencas entre o Estagio
Supervisionado tradicional e o PRP, os preceptores responderam:

“Sim. O PRP apresenta em sua organizagdo uma estrutura completa,
desde o processo de ambientagdo no local de estagio as oficinas e
socializagdo, possibilitando ao licenciando uma pratica docente melhor se
comparado ao estdagio supervisionado. Aléem disso, o fato de ter uma bolsa
motiva ainda mais os estudantes” (P1).

“Sim. O PRP possibilita ao académico o convivio com a unidade
escolar. O que o Estagio ndo possibilita uma vez que muitos académicos
querem somente cumprir as horas necessarias para a conclusdao do curso”
(P2).
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“Sim. O PRP proporciona uma experiéncia mais imersiva e gradual
no ambiente escolar” (P3).

As respostas apontam principalmente para o periodo que o residente
passa no ambiente escolar, na escola campo. No ECS o estudante escolhe em
quanto tempo quer fazer o estagio, muitos tiram de 2 a 4 semanas para cursar
toda a carga horaria, ndo tendo tempo de experienciar os diversos momentos
e etapas de um ano letivo. Além disso, ao fazer uma carga horaria muito grande
num espago curto de tempo, o estagiario nao tem tempo de refletir a propria
pratica de ensino. As respostas dos preceptores corroboram com o estudo
dos autores Maciel, Nunes e Pontes Junior (2020) que também encontraram a
questdo tempo na escola campo como uma das principais diferencas entre
ECS e o PRP.

Ao serem questionados quanto aos aspectos positivos do PRP, primeira
turma (2018-2020) os preceptores responderam:

“A organizag¢do das atividades a serem desenvolvidas pelos
estudantes. Acredito que as oficinas, socializagdo e o fato de ter uma
bolsa para os estudantes sdo fatores que diferenciam” (P1).

“Académicos comprometidos, responsadveis, dindmicos muitos se
destacaram pelo conhecimento dos conteudos” (P2).

“Maior envolvimento dos residentes com a comunidade escolar.
Tempo maior de adaptagdo e construgdo do perfil do estagiario como
professor. Assisténcia constante da coordenag¢do do PRP. Incentivo
economico, tanto para os bolsistas, como em materiais para a unidade
escolar” (P3).

Novamente o tempo que o residente passa na escola campo ¢ apontado
como aspecto positivo no PRP, além do comprometimento deles. A bolsa, que
¢ o auxilio financeiro mensal recebido pelos residentes, também foi apontada
como um aspecto positivo, e reforgamos aqui, que para alguns residentes foi
essencial para que conseguissem concluir o curso.

Além disso, foi observado pelo P3 que a escola campo recebeu
materiais didaticos pedagogicos com a finalidade de contribuir para os residentes
e preceptores planejarem e prepararem suas aulas. Os materiais foram
adquiridos também com recursos da Capes para o projeto, e cada niicleo
recebeu esse material como itens de papelaria, entre outros.

Entende-se, assim, que o PRP apresenta uma jun¢ao oportuna de
recursos, tempo e a¢ao dos envolvidos no programa.

Sobre as principais dificuldades enfrentadas pelos preceptores,
responderam:

“A organiza¢do das aulas para os residentes e a quantidade de
documentos e atividades que devem ser entregues ao final do programa”
(P1)
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“Aceitacdo de alguns professores” (P2).

“Houve residentes (minoria) com dificuldades nos conteudos a
serem ministrados nas aulas” (P3).

As dificuldades apontadas sao diferentes para os trés preceptores,
observando que eram duas escolas campo diferentes e disciplinas diferentes.
Portanto houve dificuldades em relagdo a parte documental que foi exigido
dos residentes com a finalidade de prestacdo de contas e comprovacao das
atividades realizadas. E, ainda, observa P1 que, a rela¢do entre o nimero de
aulas e de residentes na escola foi um fator de dificuldade, uma vez que cada
residente precisou ministrar 100 horas-aula, e a escola contava com 8§ residentes
bolsistas e 2 voluntarios em uma das éreas.

Uma outra dificuldade, apontada por P2, foi em relacdo a aceitacdo
de alguns professores da escola campo; devido a obrigatoriedade do
cumprimento de uma carga horaria elevada por parte dos residentes, alguns
professores precisaram ceder suas aulas para residentes e preceptor, o que
nem sempre foi uma tarefa tranquila, havendo resisténcia por parte de alguns
docentes da escola campo.

O conhecimento dos contetidos especificos pelos residentes também
foi apontado como uma das dificuldades pelo P3, o que pode demonstrar que
alguns residentes ndo estavam preparados ou ndo estudaram previamente os
assuntos a serem ensinados nas aulas previamente. Gauthier (2013) aponta
que dentre diversos saberes necessarios para a atuagdo docente estao os
disciplinares, aquele em que o professor precisa ter conhecimento do contetido
a ser ensinado.

Sobre a questao fechada, foi indicada a seguinte afirmagao: “Os
residentes mostraram evolugdo durante as etapas do PRP e de uma etapa
para outra”, os preceptores podiam assinalar entre “discordo totalmente;
discordo parcialmente; ndo concordo e nem discordo; concordo parcialmente;
e concordo totalmente. Para a questao, todos os trés preceptores afirmaram
concordar totalmente com a afirmagao. Assim como perceberam Freitas, Freitas
e Almeida (2020) em um estudo com residentes de um curso de Pedagogia,
que o PRP possibilitou a troca de saberes entre escola e universidade de forma
significativa, além de perceber que o programa possibilita uma imersao do
residente na escola campo.

Outra questao afirmava: “A bolsa recebida pelos residentes e pelos
preceptores contribui para que o PRP seja bem-sucedido e contribuiu para
melhor formacao do licenciando”, novamente os preceptores podiam assinalar
entre “discordo totalmente; discordo parcialmente; ndo concordo € nem
discordo; concordo parcialmente; e concordo totalmente. Para a questao, todos
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os trés preceptores afirmaram concordar totalmente com a afirmagao. A bolsa
nao ¢ considerada na maioria dos textos publicados sobre o PRP, mas ¢ preciso
admitir que ela faz a diferenca; ela representa uma modernizac¢@o no programa
institucional de bolsas e pode apresentar impactos diferentes pela regido em
que o presente estudo foi realizado.

Por ultimo o formulario continha a afirmagao: “O PRP precisa continuar
pois supera em diversos aspectos o Estagio supervisionado tradicional”, assim
como as duas questdes anteriores, tinham as mesmas alternativas de respostas,
e todos os trés confirmaram “‘concordar totalmente” com a afirmagdo. Assim,
fica notdrio que ¢ um desejo do nucleo que o PRP continue e que ele, sim,
supera o ECS da forma como ele ocorre no nucleo.

Consideracoes finais

Os preceptores percebem as diferencas entre 0 ECS e o PRP ocorrido
no nucleo. Apontam que o PRP supera o ECS, especialmente pelo tempo de
execucdo na escola campo, em que o residente, futuro professor, tem a
oportunidade de vivenciar diversos momentos do calendario letivo escolar, desde
experienciar inicio e encerramento de bimestres, reunides pedagogicas, reunioes
de pais e professores, documentos escolares, convivéncia com outros docentes
experientes, entre outras situagdes que uma escola vivencia durante o ano letivo.

Outra percepcao identificada no estudo foi a importancia da bolsa que
cada participante do PRP recebe, o que garante que os estudantes possam
passar um periodo de tempo suficiente para compreender e se sentir parte do
espaco escolar, do ambiente em que sera exercida a sua profissdo. Enquanto
no ECS os estudantes tentam encaixar a carga horaria alta de estdgio em um
curto periodo de tempo para poder conciliar com o emprego.

E importante salientar que todos os 24 bolsistas concluiram o PRP e
defenderam seus estagios para a conclusao do curso. Tal fato nao acontece
sempre com os licenciandos durante o ECS, muitos comegam e desistem, ou
concluem as disciplinas do curso € s6 retornam para fazer o estagio dois, trés
semestres depois, quando voltam. Assim, consideramos que o PRP tem grande
importancia para que os licenciandos permanecam e tenham €xito no curso.
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CAPITULO 6

DESAFIOS NA IMPLEMEN"I;ACAO DO
PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA EM CONSONANCIA COM O
ESTAGIO DE PRATICA PEDAGOGICA DO
CURSO SUPERIOR DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA DO IFMT - CAMPUS
CAMPO NOVO DO PARECIS

Ana Paula Truzzi Mauso!

Introducio

No inicio do ano de 2018, foi langcado no Brasil o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) do Ministério da Educacdo (MEC), descrito no
Edital 6/2018 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Segundo o Edital 6/2018 (p. 01), a residéncia pedagogica “¢ uma
atividade de formacao realizada por um discente regularmente matriculado em
curso de licenciatura e desenvolvida em uma escola publica de educac@o bésica,
denominada escola-campo”. O programa, no edital de 2018, totalizou 440
horas de atividades distribuidas da seguinte maneira: 60 horas destinadas a
ambientacdo na escola, 320 horas de imersdo distribuidas entre a regéncia
(100 horas) e o planejamento e execu¢do de pelo menos uma intervengao
pedagogica e, 60 horas destinadas a elaboragdo do relatorio final, avaliagdo e
socializagdo das atividades desenvolvidas.

Neste edital, utilizaram-se algumas nomenclaturas para identificar os
participantes do programa: residente ¢ a designacao dada ao discente; docente
orientador - ¢ o docente da Institui¢do de Ensino Superior (IES) responséavel
diretamente pelo discente; coordenador institucional - é o docente da IES

' Doutoranda no Programa de Pos-Graduacdo da Rede Amazdnica de Educacio em Ciéncias e
Matematica (REAMEC) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Professora do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT). E-mail:
ana.mauso@cnp.ifmt.edu.br
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responsavel pela coordenagdo do Projeto Institucional de Residéncia
Pedagogica; preceptor — ¢ o professor da escola-campo que acompanhou o
residente. Estavam aptos a participar do PRP os discentes matriculados a partir
do 5° periodo do curso de licenciatura.

Em consonancia com a proposta da CAPES, o Projeto Institucional
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) organizou as suas atividades da seguinte forma: ambientagdo escolar
(60h), imersao (320h) e avaliagdo (60h). A ambientagdo escolar (60h) envolveu
atividades de leitura, discussao de documentos oficiais relativos a educagao,
caracterizacao dos aspectos fisicos das escolas-campo. Ja a imersao direcionou
20h para as atividades de observagdes das aulas ministradas pelo preceptor,
20h de participacao ativa em sala de aula, 100h de efetiva regéncia, 100h
destinadas ao planejamento das aulas e das atividades relacionadas, e 80h
destinadas a agdes de monitorias e acdes pedagdgicas. A avaliacdo (60h)
envolveu a escrita do relatorio final, avaliagdo pelos pares e a socializagao das
atividades desenvolvidas durante o PRP.

O PRP no IFMT, campus Campo Novo do Parecis (CNP), foi
desenvolvido em concomitancia com as atividades dos Estagios Curriculares
Supervisionados (ECS) do curso superior de Licenciatura em Matematica.

Os ECS estao articulados na matriz curricular através das disciplinas
Estagio de Pratica Pedagogica 1 (EPP1), Estagio de Pratica Pedagogica 2
(EPP2), Estagio de Pratica Pedagdgica 3 (EPP3) e Estdgio de Pratica
Pedagogica 4 (EPP4). A pratica do ECS, a cada semestre, resulta em um
documento denominado “Relatério de Estagio de Pratica Pedagogica”,
numerado conforme o estagio.

A estrutura organizacional do ECS de Licenciatura em Matematica do
IFMT — campus CNP ¢ composta pelo coordenador de curso, pelo professor
regente da disciplina de EPP, pelos académicos-estagiarios e pelo professor
regente da disciplina de Matematica responsavel pelo estagiario na Unidade
de Ensino parceira.

O ECS na Licenciatura em Matematica totaliza 432 horas de pratica
pedagogica, distribuidas conforme Quadro 1.

Observando as caracteristicas apresentadas pelo PRP e ECS, varias
aproximagodes sao percebidas e, a0 mesmo tempo, alguns distanciamentos sao
evidenciados. Uma diferenca evidenciada e avaliada como um fator positivo €
a questao da ambientagdo da realidade escolar trazida pelo PRP. Pois, ao
destinar uma carga horaria especifica para tal atividade, oportuniza-se a inser¢ao
do discente de maneira mais tranquila, ja que a ele ¢ apresentado toda a
estrutura escolar, as pessoas envolvidas neste ambiente de trabalho. No entanto,
um fator a ser levado em consideragdo ¢ a ndo promog¢ao da mobilidade do
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discente em diferentes escolas, o que ocorre no desenvolvimento do ECS.
Seguindo o proposto no Edital e no projeto do PRP do IFMT, o residente
desenvolveu todas as suas atividades relacionadas ao programa em apenas
uma instituicao de ensino, e muitos em apenas uma modalidade de ensino,
enquanto que ao desenvolver as atividades relacionadas ao ECS, o discente
percorre diferentes instituicdes e modalidades de ensino.

Quadro 1 — Caracteristicas dos Estagios de Pratica Pedagogica

O DE PRA A PEDAGO A
7°
Carga horaria: 108h 5° Semestre 6° Semestre | Semestre 8° Semestre
— T e Orientagiio
semanais Supervisiao

Planejamento docente

10h .
Observacio da pratica docente

Trabalho de
Trabalho de S acompanhamento,
40h acompanhamento. Iniciagdo a Docéncia | participa¢iio, monitoria.
72h A L docéncia R
participac¢ao, monitoria assessoria e Iniciacao a
docéncia
08h Elaboracio do Relatério de Estagio de Pratica Pedagégica
04h Apresentacio do Relatorio de Estagio a comunidade académica
Turmas do Ensino
Médio na Modalidade
i . Turmas Técnico, Educacio de
NIVEL DE Turmas de anos finais L Jovens e Adultos,
ATUACAO do Ensino Fundamental AT Educacio Especial,
Médio Educacio Rural
0 ¢do Rural,
Educacio Quilombola,
Educacio Indigena.

Fonte: Elaborado pela autora

No municipio de Campo Novo do Parecis — MT, segundo o Projeto
Pedagoégico de Curso (PPC)?% a rede de ensino é composta por escolas
municipais, estaduais, particulares e o instituto federal. As escolas municipais
abrangem os anos iniciais do Ensino Fundamental e, estdo em processo de
extingdo de salas dos anos finais do Ensino Fundamental, sendo estas tratadas
como responsabilidade das escolas estaduais. As escolas estaduais possuem
salas de anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de
Jovens e Adultos, sendo uma dessas escolas na modalidade Plena. As escolas
particulares abrangem desde a Educacdo Infantil até¢ o Ensino Médio, mas
devido a pequena demanda, nem todos os anos s3o oferecidos. A Unica
instituicdo federal presente ¢ o IFMT — campus Campo Novo do Parecis,
com o Ensino Médio na Modalidade Técnico, Educagao de jovens e Adultos
na Modalidade Técnico e Educacao Superior.

2 Projeto Pedagodgico de Curso Superior de Licenciatura em Matematica do IFMT — Campus CNP.
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Apesar de convergéncias e divergéncias, a experiéncia com o PRP
trouxe varios momentos que fizeram os residentes refletirem sobre o seu
processo de formacgao inicial. Para discutir esse processo, o topico seguinte
apresenta alguns excertos retirados dos relatorios finais de quatro residentes,
sendo deles discentes em contato inicial com a realidade escolar e dois cursando
a disciplina de EPP4 a época da implantagao do PRP.

Desenvolvimento

Para o curso superior de Licenciatura em Matematica do IFMT —
campus Campo Novo do Parecis (CNP), o PRP veio proporcionar um caminho
paralelo as atividades de estdgio. Conforme descrito no quadro 1 acima,
observa-se de maneira nitida o desenvolvimento das atividades relacionadas
as praticas pedagogicas em situagao de estagio ocorrendo a partir do 5° semestre
do curso de Licenciatura em Matematica, totalizando uma carga horaria de
432h, sendo 200h em contato direto com as escolas-campo, envolvendo
atividades de observacdes do trabalho docente do professor regente, monitorias
em sala de aula oferecidas pelos dos residentes e efetiva regéncia (120h) nos
anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e nas diferentes
modalidades de ensino (Educagdo de Jovens e Adultos, Educagao Rural,
Educac¢ao Especial etc.).

Ao iniciar as atividades do Programa Residéncia Pedagdgica no IFMT-campus
CNP, houve a necessidade de adequar as atividades ja desenvolvidas em
relacdo ao ECS. Os discentes participantes do PRP totalizaram 24, sendo 12
em seu primeiro contato com as atividades ligadas diretamente as escolas-
campo e o restante ja havia cursado alguma das disciplinas de EPP 1, 2 ou 3.

Para o presente artigo, foi selecionado o relatorio final do PRP de
quatro residentes com diferentes experiéncias em relagdo as atividades de
estagio de pratica pedagdgica, buscando evidéncias nas situagdes vivenciadas
de articulagdes reflexivas entre os conhecimentos resultantes de seu processo
de formacao inicial durante a execucdo do programa, tendo em vista o
tratamento da formacdo do professor como um processo, direcionado “ao
fomento da autonomia” do discente (MACIEL; NUNES; PONTES JUNIOR,
2020, p. 2228).

A analise da produgdo descrita nos relatorios desses quatro residentes
identificados por R1, R2, R3, R4, identificou a preocupacdo em desenvolver
um bom trabalho durante as atividades, a importancia das atividades
desenvolvidas como contribui¢des para a formagao profissional docente, bem
como a formagao inicial como um periodo de grande importancia na constituicao
da identidade.
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Os textos sdo transcrigdes literais do relatorio final dos residentes do
PRP, e as palavras em negrito destacam aspectos importantes.

Andlise dos relatorios finais do PRP

A produgdo dos residentes, em seus relatorios finais, apresenta diversas
reflexdes em relagdo a importancia das atividades envolvidas nas praticas
pedagbgicas em situacdo de estdgio curricular supervisionado que neste
momento ¢ trabalhado pelo PRP.

Perante o cotidiano observado na escola - as dificuldades
de infraestrutura, poucos recursos materiais, 0 €scasso
apoio familiar, a indisciplina dos alunos, o ambiente de
trabalho e a relagdo entre os professores - os alunos
em formacao inicial acabam questionando se em sua
formacio realmente estio prontos para encarar os
problemas existentes no exercicio docente.

Por isso, o estdgio tem uma enorme importiancia na
formacao profissional, pois ¢ a base para atuarem como
professores. Vivenciar essa pratica contribui para que
0s estagiarios sintam-se mais preparados para atuar
profissionalmente na sala de aula. (R1)

Segundo Tardif (2010, p. 181) o ambiente de “ensino ocorre num
contexto constituido de multiplas interacdes, as quais exercem sobre os
professores condicionamentos diversos” e, essas situacdes contribuem para
que o futuro professor “desenvolva certos habitus [...] que lhe dardo a
possibilidade de enfrentar os condicionamentos e os imponderaveis da profissao”
(TARDIF, 2010, p.181).

No desenvolvimento do PRP, os residentes sempre
mencionaram o EPP fazendo relacdo entre ambos. Dessa
forma, refor¢am a importancia das atividades vinculadas
as vivéncias docentes nas escolas-campo, em sua
formacdo inicial, compreendendo que o PRP traz
contribui¢des essenciais.

E no periodo do estigio supervisionado que nos,
académicos, temos a possibilidade de utilizar os
conhecimentos tedricos na pratica, buscando fazer uma
reflexdo depois de cada aula, em busca de melhorias
e transformacgdes ao longo deste periodo, pois cada turma
possui uma realidade diferente, que exige posturas
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diferentes, exigindo do professor constantes atualizagdes
e flexibilidade na maneira de conduzir ¢ de orientar o
seu trabalho diante dos seus alunos. (R1)

Através da minha experiéncia inicial no Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) tive a oportunidade de
deparar com distintos tipos de aprendizado, ou seja,
de ter o contato com a escola Estadual Madre Tarcila,
conhecendo primeiramente o ambiente escolar para ser
util ao nosso processo de constru¢do de conhecimento,
na parte estrutural, como sala de aulas, biblioteca, e
estrutura externa. Desse modo, refletir que a
experiéncia como Residente: permitiu-me a
compreensdo da realidade escolar como sendo a de
sujeitos no processo de formagao inicial, possibilitando-
me desenvolver a habilidade reflexdo necessaria a
atuacdo como docente futuramente, e proporcionando-
me novas formas de atuacdo como professora no
processo do ensino/aprendizagem no ambiente escolar
com alunos do 1° ano do ensino médio. (R2)

Na Residéncia Pedagogica, tem-se a oportunidade de
colocar em pratica o que se tem na teoria, mas muitas
vezes a realidade ¢ diferente, pois deparamos com
situagdes que inibem as expectativas, isso de certa forma
influenciara nas escolhas como professora. E um dos
motivos que o programa se faz muito importante no
processo de formacdo de um académico de
licenciatura. (R3)

No periodo entre as aulas e intervalos, pude interagir
com os demais professores e dire¢do, presenciei um
pouco da rotina e como funciona o ambiente escolar.
Um professor nio trabalha apenas em sala de aula
com os alunos, ele deve fazer parte de uma organizagio
maior: a escola. Acredito que manter uma boa relagao
com os colegas de trabalho contribui para o sucesso
na profissdo, pois essa ¢ uma das Unicas que produz
melhor se trabalhada em conjunto, em equipe. (R4)

De acordo com Fiorentini & Castro (2003, p. 127) a “reflexao [...]
aparece como parte desse processo de formagao profissional, no qual os
saberes docentes sao mobilizados, problematizados e ressignificados pelos
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futuros professores”. Isso fica evidenciado no texto dos residentes.

A formagao docente como processo continuo e a importancia da boa
conducdo das atividades de estagio no periodo de formagao inicial contribuem
para a construcao da identidade docente, uma vez que a “passagem de aluno
a professor [...] nem sempre ocorre sem sobressaltos” (SILVA, 1997 apud
FIORENTINI e CASTRO, 2003, p. 132), com suavidade. Os residentes
apresentam a consciéncia desse processo formativo, como pode ser
exemplificado pelo residente R1:

Assim, os estagios sdo importantes porque objetivam a
efetivacdo da aprendizagem como processo
pedagégico de construgdo de conhecimentos,
desenvolvimento de competéncias e habilidades através
da supervisao de professores atuantes, sendo a relagdo
direta da teoria com a pratica cotidiana. Pois unir teoria
¢ pratica ¢ um grande desafio com o qual o educando
de um curso de licenciatura tem de lidar. E, se esse
problema néo for resolvido ou pelo menos suavizado
durante a vida académica do estudante, essa dificuldade
se refletira no seu trabalho como professor.

Outro fator relevante diz respeito a execu¢do das atividades de
observacao e monitorias desenvolvidas em sala de aula junto com o professor
regente, que no caso do PRP, ¢ o professor preceptor, proporcionando a
imersdo docente de forma tranquila e sem sobressaltos, buscando amenizar os
impactos ao futuro professor.

R1 destaca a importancia desse periodo, pois

[...] estabelece uma experiéncia importante,
contribuindo para a realizagdo de um trabalho cada vez
com mais consciéncia, evitando situagdes extremas na
realizacdo de qualquer atividade em sala de aula,
facilitando deste modo, o método de aprendizagem dos
alunos.

Para R4, o periodo de observagdes proporcionou a caracterizacao
dos alunos em relagdo a aprendizagem, destacando as diferengas ocorridas
em duas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Relata-se que ““a turma
do 9° ano D, [...] ndo sao muito interessados nos estudos [...]. Ja a turma do
8° ano B ¢ praticamente o oposto, ¢ bastante agradavel assistir aulas com
eles.”
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As atividades envolvidas nas experiéncias dos residentes nas escolas-
campo contribuem para a reflexdo a respeito do processo de formagao docente,
pois este ¢ denso, repleto de tensdes, especifico da profissdo docente e, estas
questdes podem ser percebidas nos textos dos residentes ao comentarem sobre
o desenvolvimento de suas atividades formativas:

[...] percebi que estou apenas no inicio de um longo
aprendizado, pois em nossos estagios estamos apenas
comegando a aprender a sermos professores, ainda ndo
temos conhecimento matematico e pedagdgico
suficientes para resolvermos os impasses e
particularidades que acontecem nas escolas, isso sO
acontece ap6s certo tempo na atividade docente e através
de outras formagdes pedagogicas além das que ocorrem
no curso de licenciatura. (R1)

Acredito que diante da nossa vivéncia no estagio, que
nos proporciona de forma favoravel e desfavoravel para
nossa reflexdo como futuros docentes. Estar diante de
alunos indisciplinado néo pode ser um fato desanimador,
pois tenho total consciéncia que depararei com situagdes
semelhantes anos apds anos. Tudo é questio de
aprendizagem, busca de novos mecanismos que
favoreca a vida do professor e dos alunos. (R2)

E notério que, ao entrar em sala de aula vocé se depara
com uma realidade totalmente diferente. Pude
observar que ha professores desestimulados, alunos
desinteressados, outros que desrespeitam o professor e
passam a aula toda atrapalhando, também ha falta de
disciplina dos alunos, o tempo para ministrar as aulas ¢
curto, ndo da para abordar todo o conteiido previsto
naquela fase e nem sempre a escola oferece a
infraestrutura necessaria para um bom processo de
ensino-aprendizagem. (R2)

Como traz Marcelo Garcia (1999, p. 113) a questao da iniciagdo ao
ensino como um “periodo de tensdes e aprendizagens intensas em contextos
geralmente desconhecidos, e durante o qual os professores principiantes devem
adquirir conhecimento profissional além de conseguirem manter um certo
equilibrio pessoal.”, os textos dos residentes deixa clara essa fase inicial de
sua formagao.
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Torna-se importante a

constituicdo do humano-social na histéria e para o futuro,
0 que reporta a educacdo, educagdo em abrangéncia
ampla, como portadora de consolidaggo de possibilidades
de construcdo de alternativas sociais. Assim, a educagao
escolar mostra-se como de interesse publico de modo
vital, ¢ a formag@o e o trabalho docente dos professores”.
(GATTI et al., 2019, p. 19)

Também ¢ de grande importancia, o periodo de desenvolvimento das
atividades praticas, ou seja, de efetiva regéncia, pois estas contribuem para a
constru¢do da identidade profissional, como podemos perceber nas referéncias
abaixo:

[...] estamos formando nossa identidade profissional,
ou seja, que tipo de professor seremos € como queremos
que nossas aulas se desenvolvam, se desvinculando de
modelos que ficaram interiorizados durante nossa vida
estudantil a0 mesmo tempo que estamos nos descobrindo
como pessoas, ao testarmos nossa paciéncia com os
alunos, nossa disciplina em preparar as aulas e cumprir
os prazos estabelecidos, nossa tolerdncia com os
problemas que vao surgindo etc.

Assim, em nossos estagios ndo estamos apenas
aprendendo a ensinar, mas também aprendendo mais
sobre nés mesmos. (R1)

Depois que passei pelo primeiro periodo de regéncia,
ou seja, as 40 horas de aula, adotei a minha
metodologia de ensino, com o incentivo do professor
regente que mais uma vez me deu carta branca para
seguir com os alunos. Minha preocupagdo maior com
aquelas turmas, era a falta de interesse com a
matematica ¢ a falta de teoria com o contetido, por
isso, em minhas aulas tentei mesclar o aprendizado de
calculo com a teoria, e os exercicios com o ludico. (R3)

Percebe-se nesse relato a construcdo da identidade docente dos
residentes, o processo de reflexdo presente em todos os momentos, sejam
estes individuais ou coletivos € a consciéncia de que constituir-se professor ¢
complexo e plural.
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Consideracoes finais

A residéncia pedagdgica pode ser vista como “aprendizagem situada
que acompanha a graduacdo” (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019, p. 341),
sendo uma ideia que reflete a preocupacdo com a formacao pratica dos futuros
professores, “possibilitando a eles vivenciar processos formativos diretamente
vinculados aos contextos escolares reais em que” (FARIA; DINIZ-PEREIRA,
2019, p. 344) atuario.

Percebe-se a clareza em relacdo a importancia no ser professor trazida
nos textos dos residentes, pois eles compreendem que irdo lidar com outras
pessoas (alunos, professores etc.), com situacdes favoraveis e desfavoraveis
e, quando exercerem a docéncia em sala de aula, saberdo que a agdo de
ensinar ¢ complexa e plural, pois o “[...] problematizar a partir de pontos de
referéncia ¢ fundamental para compreender e agir conscientemente”. (GATTI
et. all, 2019, p. 16).

O PRP veio proporcionar um maior conhecimento aos residentes em
relag@o ao seu futuro trabalho docente, visando “descobrir os caminhos mais
efetivos para alcancar um ensino de qualidade” (ANDRE, 2010, p. 176) e,
consequentemente, oportunizar experiéncias relacionadas ao “trabalho
colaborativo entre pesquisadores da universidade e os professores das escolas”
(ANDRE, 2010, p. 176) para contribuir com a construgdo critica do
conhecimento relacionado com as praticas de formacao docente.

Finalizo o trabalho trazendo uma citacdo de Rubem Alves (1980, p.
11), que traduz o ser e tornar-se educador:

Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se
escondido? Professores, ha aos milhares. Mas professor
¢ profissdo, ndo ¢ algo que se define por dentro, por
amor.

Educador, ao contrario, ndo ¢ profissdo; ¢ vocacdo. E
toda vocag@o nasce de um grande amor, de uma grande
esperanga.

Profissdes e vocagdes sdo como plantas. Vicejam e
florescem em nichos ecoldgicos, naquele conjunto
precario de situagdes que as tornam possiveis € — quem
sabe? — necessarias. Destruido esse habitat, a vida vai
se encolhendo, murchando, fica triste, mirra, entra para
o fundo da terra, até sumir.
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CAPITULO 7

O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA COMO ACAO DE
PERMANENCIA E EXITO

Leomir Batista Neres(a) !
Stefano Teixeira Silva?
Ricardo Vamjura Ferreira?
Adriel Martins Lima *

Introducio

Em outubro de 2017 o Ministério da Educagao criou a Politica Nacional
de Formagao de Professores. Inédita no pais, visava ampliar a qualidade e o
acesso a formacao continuada de docentes da educagdo basica. Para tanto,
por meio de edital regido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), selecionou Instituicdes de Ensino Superior ptblicas
e privadas ofertantes de Licenciaturas inscritas no Programa Universidade para
Todos (PROUNI) para implementa¢ao do Programa Residéncia Pedagogica
(CAPES, 2018).

Semelhante ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) referente a parceria com as redes publicas de educacdo, o Programa
de Residéncia Pedagogica (RP) ¢ voltado para o aprimoramento do estagio
supervisionado, possibilitando ao licenciando regularmente matriculado na
segunda metade do curso vivenciar e experimentar das situacdes do cotidiano
escolar por meio de sua imersdo na realidade da escola campo e na regéncia
de classe (CAPES, 2018).

Atendendo aos pressupostos do edital 06/2018 da CAPES, o Instituto
Federal de Mato Grosso — IFMT submeteu o Projeto Institucional na area de
Ciéncias da Natureza com subprojetos nas componentes curriculares de Fisica,
Quimica e Biologia; e foi uma das Instituigdes selecionadas na regido centro-

' Mestre, Professor do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — leomir.neres@ifnmg.edu.br
2 Doutor, Professor do Instituto Federal de Mato Grosso — Stefano.silva@plc.ifmt.edu.br

3 Mestre, Professor do Instituto Federal de Rondonia — Ricardo.vanjura@ifro.edu.br

4 Doutor, Professor do Instituto Federal de Mato Grosso — adriel.lima@plc.ifmt.edu.br
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oeste brasileira. Com nucleos nas cidades de Confresa, Juina e Pontes e
Lacerda, o Programa de Residéncia Pedagdgica do IFMT selecionou 72
bolsistas e estabeleceu convénio com 8§ escolas das redes Municipal, Estadual
¢ Federal de Educacao.

Embora os Institutos Federais sejam considerados centros de exceléncia
na oferta dos diferentes niveis e modalidades de ensino, destacando-se no
cendrio nacional quando comparados com outras Instituigdes publicas e
privadas, ndo estdo alheios as discussdes de temas relacionados a evasao.
Alias, essa discussao torna-se ainda mais necessaria nos Institutos Federais
por se tratar de uma Instituicdo com unidades localizadas em regides distantes
dos grandes centros, em municipios com baixa densidade demografica.

Mas, sendo os Institutos Federais centros formadores de profissionais
qualificados para o mercado de trabalho e com oferta de formagao de mao de
obra atrelada ao setor produtivo local institui¢des de ensino atraentes para o
publico em geral, € necessario investigar quais fatores estdo influenciando a
saida desse publico durante a integralizacdo dos cursos, assim como, aqueles
que auxiliam na sua permanéncia.

Quais fatores levam a evasdo? O Programa de Residéncia Pedagogica
pode ser considerado uma politica ptblica de permanéncia e €xito nos cursos
de Licenciatura ofertados pela rede federal de ensino técnico e tecnologico?
Como se desenvolveu a RP no intersticio 2018-2019 no campus Fronteira
Oeste do IFMT e quais resultados decorreram dessa acdo? Neste trabalho,
buscamos responder a esses questionamentos na perspectiva de que tais
respostas possam auxiliar nas futuras discursoes a respeito da evasao escolar
na rede Federal de Ensino Técnico e Tecnologico, em especial, no curso de
Licenciatura Plena em Fisica do Campus Pontes e Lacerda.

Buscando responder esses questionamentos, o presente trabalho tem
como objetivo geral apresentar o Programa de Residéncia Pedagogica como
uma estratégia acao no combate a evasao escolar exitosa realizada no Curso
de Licenciatura Plena em Fisica ofertado no Campus Pontes e Lacerda,
Fronteira Oeste; e como objetivos especificos: conhecer aspectos gerais do
fendmeno da evasdo escolar, apresentar o Programa de Residéncia Pedagogica
como uma a¢ao de permanéncia e éxito e discutir os aspectos qualitativos e
quantitativos observados durante o periodo de integralizagdo da RP no intersticio
2018-2019.

Desenvolvimento
Os motivos que levam académicos de diferentes faixas etarias a
evadirem das salas de aulas sdo diversos e, as vezes, imprevisiveis. Com o
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objetivo de compreender as principais causas e desenvolver estratégias que
mude essa triste realidade das escolas brasileiras, constantes estudos a respeito
da tematica sdo realizados. E, todos eles, apresentam uma relacao direta entre
evasdo e pobreza.

De acordo com dados da sintese de indicadores sociais divulgada em
2020 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre os mais
pobres, 11,8% dos jovens entre 15 e 17 anos no ensino médio tinham evadido
ou abandonado as salas de aulas, enquanto que no grupo dos mais ricos esse
percentual ¢ de apenas 1,4%, ou seja, aproximadamente 8 vezes menor. No
ensino superior, na faixa etaria entre 18 e 24 anos embora a propor¢ao
permanece praticamente inalterada, os valores percentuais mostram que apenas
7,6% dos menos favorecidos da pirdmide social frequentam cursos superiores,
frente aos 61,5% da camada mais favorecida. A pesquisa mostra ainda que os
estados que apresentam as maiores taxas de evasao escolar sao os da regido
Norte e Nordeste (9,2%), justamente aquelas que apresentam os menores
indices de Desenvolvimento Humano (IDH) brasileiro (IBGE, 2020).

Mesmo que predominante, outros fatores além da pobreza também
sdo considerados cruciais para o abandono e a evasdo escolar. Estes dependem
do contexto e da motiva¢do. O contexto o qual o cidaddo estd inserido
compreende os fatores e impedimentos fora do &mbito escolar, tais como:
acesso limitado a escola, pessoa com deficiéncia, gravidez e maternidade,
mercado de trabalho e violéncia. J4 a motivagao, esté ligada aos fatores internos
e que levam o estudante a evadir de forma racional, por exemplo: o déficit de
aprendizagem, a flexibilidade, a qualidade da educagao e os desafios emocionais
(Unibanco, 2017).

Numa andlise mais ampla desses fatores, pode-se destacar o fato da
inexisténcia de servigos educacionais de qualidade e a falta de percepgao acerca
de retornos futuros por parte do educando como as principais razdes que
levam a desmotivagcdo (NERI, 2009). Diferentemente dos impedimentos
gerados pelo contexto, a desmotivagdo, conforme descrito no paragrafo
anterior, ¢ uma ag¢ao racional, ou seja, uma escolha do jovem em deixar a
escola. Até entdo nenhuma novidade, haja vista que ao longo dos tempos ja
fora constatado a saida racional de jovens da sala de aula, muitas vezes, por
causa da impossibilidade de conciliar estudo e emprego. Todavia, o que se vé
agora ¢ um fendmeno novo na evasao; segundo dados de 2018 do Banco
Mundial, 52% dos brasileiros na faixa etaria entre 19 e 25 anos afirmam ter
perdido o interesse pela escola. E o mais alarmante ¢ que esse percentual ¢
mais elevado entre jovens de camadas sociais mais abastadas, que nao possuem
a necessidade de auxiliar na renda familiar (IPEA, 2018.
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O relatério anual de 2018 do Banco Mundial mostrou ainda que a
quantidade de jovens ativos na constru¢ao economica do Pais, que vinha
crescendo desde 2004, comegou a cair bruscamente a partir de 2014.
Analisando esses dados e comparando com outros, percebe-se que a mesma
parcela que evade da escola acusando a perda do interesse, também nao
desperta vontade em ingressar no mercado de trabalho. Com isso, se vé um
aumento gradual de individuos que nem trabalham e nem estudam, também
chamados de gerag¢do “nem-nem”. Em 2012, num universo de 49,4 milhdes
de jovens com idades entre 15 e 29 anos, 19,6 % deles se encontravam nessa
condi¢do (9,7 milhdes). De 14 para c4, mesmo com a criagdo de algumas
politicas publicas voltadas para essa questdo, o que se viu foi o aumento para
23% desse fendmeno entre esse publico (IPEA, 2018).

E importante ressaltar que esse ndo é um caso especifico do Brasil,
pelo contrério, segundo a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), 35%
de todos os desempregados do globo se encontram nessa condi¢do. Além
disso, notou-se que desse grupo global de pessoas que nem trabalham e nem
estudam, 34,4% ¢ formado por mulheres jovens e 9,8% por homens jovens,
evidenciando uma diferenca expressiva entre os géneros. Segundo estudo de
2018 do Instituto de Pesquisas Economicas e Aplicadas (IPEA) essa diferenca
¢ ainda mais expressiva no Brasil, que tem sua popula¢do de jovens
desempregados e evadidos composta por 73% de mulheres e 27 % de homens.
As principais causas encontradas pelo estudo foram a gravidez precoce e a
falta de qualificacao profissional (IPEA, 2018).

O cenario atual do Pais, com crise econdmica e politica, desemprego
elevado e aumento do trabalho informal sdo explicagdes predominantes para o
surgimento desse fendmeno e facilmente encontradas nos diversos meios de
informagdo. Todavia, se o0 mesmo problema ja existia em tempos que
apresentavam indicadores socioecondmicos melhores, porém em menor
amplitude, a questdo principal passa a ser a criacdo politicas publicas
intersetoriais e continuas que possibilitem o engajamento dos jovens com a
educagdo independente da condi¢do econdmica do Pais. Nesse ponto, ¢
consenso entre os estudiosos do assunto a necessidade de mudanca do sistema
educacional brasileiro.

Para Unibanco (2017), a escola brasileira ndo acompanhou as mudangas
societarias ao longo do tempo e, consequentemente, tornou-se uma escola
inflexivel que ndo se comunica mais com o jovem. Essa inflexibilidade passa
pela falta de conhecimento da prépria clientela e pela inexisténcia de um projeto
politico pedagdgico pautado no combate a evasao e ao abandono escolar. De
acordo com Kuenzer (2005):
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cabe a cada escola a elaboracdo de um projeto politico-
pedagogico, com base num amplo ¢ aprofundado
processo de diagnostico, analise e proposigdo de
alternativas, cuja elabora¢do demanda a participagdo
efetiva de todos os envolvidos: comunidade, pais, alunos
¢ professores. Esse processo devera contemplar as
caracteristicas da regido, as demandas da comunidade
em que a escola esta inserida, as caracteristicas e
necessidades do alunado, a capacidade da escola no que
diz respeito a recursos humanos, equipamentos, espago
fisico e possibilidades de articulag¢Ges interinstitucionais
que permitam ofertas diversificadas e de melhor
qualidade (KUENZER, 2005, p.47)

Logo, ¢ imprescindivel que as instituicdes de ensino revisem
constantemente suas estratégias de enfrentamento do fendmeno da evasdo escolar,
elaborando agdes eficazes, eficientes e efetivas para garantir a permanéncia € o
éxito de seus estudantes (UNESCO, 2010). Nesse sentido, o0 Campus Pontes e
Lacerda, Fronteira Oeste do IFMT posiciona-se no embate aos fatores que
resultam na desisténcia do estudante da vida académica, seja ela no ensino médio
tecnologico ou superior. Sobretudo, considerando que a responsabilidade
institucional ndo se limita apenas a relagao professor aluno, mas se estende a
outros fatores que influenciam na permanéncia ou nao do discente, podendo ser
esses atrelados aos recursos, a assisténcia socio pedagogica e a estrutura fisica
da Instituigdo (SOUZA, 2016).

Criado em 2008 como unidade descentralizada do antigo Centro Federal
de Educagao Tecnologica de Mato Grosso e elevado a condigdo de Campus por
meio da Lein® 11.892 (BRASIL, 2008), que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnologica, no mesmo ano. O Campus Pontes e Lacerda, Fronteira
Oeste, do agora Instituto Federal de Mato Grosso — [FMT, abrange cinco municipios
da microrregido do Alto Guaporé que, juntos, possuem uma populacdo estimada
em 70 mil habitantes. Situado na area de fronteira entre o Brasil € a Bolivia, com
sede na cidade de Pontes e Lacerda, o Campus oferta cursos de nivel médio
técnico e superior, atrelados as necessidades do setor produtivo local.

Um dos cursos superiores ofertados na Institui¢ao ¢ o de Licenciatura
Plena em Fisica, que teve suas atividades iniciadas em 2009, atendendo a uma
demanda da regido oeste mato-grossense para a formacao de professores
graduados na area. Com entrada anual, por meio de vestibular e do SISU, o
curso conta com corpo docente formado por mestres e doutores, pedagogo,
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assistente social e auxilios da assisténcia estudantil. Ainda assim, constantemente
se vé na necessidade de buscar estratégias que diminua a taxa de evasao e
abandono do Curso.

De modo geral, os cursos de graduacdo em Fisica (bacharelado ou
licenciatura), apresentam baixa procura e altos indices de evasao. Além dos
fatores ja elencados neste trabalho, a inadequacdo do curso aos interesses do
estudante e o fracasso nas disciplinas iniciais sdo agravantes para a saida de
jovens nos cursos de Fisica Pais a fora. Para Gatti (2009), isso se explica pelo
fato da maior parte dos alunos que iniciam o curso serem provenientes de
escolas publicas deficitarias na oferta de professores graduados nas areas de
ciéncias da natureza. Com isso, o que se v€ € um fosso entre o que € exigido
nas matérias iniciais dos cursos de Fisica e a capacidade de compreensao
matematica e ldgica do fendmeno por parte do académico, por causa dessa
falha 14 na educagao basica. Para além disso, podemos destacar a baixa carga
horaria das disciplinas de Fisica durante o ensino fundamental e médio, a falta
de laboratorios estruturados por parte dessas escolas e a pouca atratividade
da carreira docente.

Ainda que questdes pessoais e socioeconOmicas sejam

predominantemente utilizados para explicar a evasao escolar, nos cursos
superiores de Fisica o principal fator apontado pelos alunos evadidos ¢ a falta
de flexibilidade e de ag¢des facilitadoras por parte da Institui¢ao. Ac¢des essas,
que exigem um trabalho pedagogico bem apropriado para a realidade a qual a
Instituicdo estd inserida, a utilizagdo de metodologias ativas em sala de aula,
estratégias que possibilitem o desenvolvimento de cooperacdo entre os
académicos do curso e a elaboragao de materiais didaticos que contemplem
aspectos conceituais do ensino fundamental e médio de maneira que permita
os académicos superarem as dificuldades dos anos iniciais da graduagao. Isso,
atrelado a agdes Institui¢des de apoio pedagdgico e promogao de projetos
que trabalhem o envolvimento dos estudantes, pode ser o caminho para atenuar
o problema (PALHARINI, 2004).
De encontro a isso, o Campus Fronteira Oeste, entende que projetos de
formagdo continuada de professores como PIBID e RP, sdo politicas publicas
que, bem utilizadas, possuem a capacidade de auxiliar de maneira satisfatoria
no processo de combate a evasdo e abandono nos cursos superiores de
licenciatura. Mas, se esses programas sao voltados para a formagao docente,
como inserir nessa politica acdes de permanéncia e éxito? Adiante,
apresentaremos como se desenvolveu o projeto de residéncia pedagdgica no
ambito do Campus Pontes e Lacerda e as estratégias utilizadas pela equipe
executora do projeto para sua adequacao a realidade da comunidade escolar
local.
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Langado pela CAPES em 2018 com a premissa de formar professores
com habilidades e competéncias que auxiliem na oferta de ensino de qualidade
nas escolas publicas do Pais, o programa de residéncia pedagdgica objetiva
“induzir o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educacao
basica, a partir da segunda metade do curso” (CAPES, 2018, pag. 2). Essa
imersdo ja no inicio da segunda metade do curso busca familiarizar o licenciando
com a pratica de sala de aula, permitindo-o conhecer as dificuldades, desafios
e oportunidades do contexto escolar e, sobretudo, possibilitar a troca de
experiéncias e interagdes necessarias ao processo de formagao humana.

Metodologia

Assim como na disciplina de Estagio Supervisionado, o Programa de
Residéncia Pedagbgica estabelece que o residente desenvolva atividades de
observacdo do ambiente escolar, observacao da regéncia, regéncia e atividades
de intervenc¢ao. Como a maior parte dessas atividades sao de ambientacao
escolar, € necessario a formalizacdo de Termo de Acordo de Cooperacao
Técnica (TAC) entre a Instituicdo de Ensino Superior ofertante do Programa e
as Secretarias Estaduais e Municipais responsaveis pelas escolas — campo que
recebem os licenciandos (CAPES, 2018). No caso do subprojeto de Fisica,
que foi ofertado na regido de abrangéncia do Campus Fronteira Oeste foi
formalizado TAC com as escolas Estaduais 14 de Fevereiro e CEJA 06 de
Agosto, além do Campus Fronteira Oeste e Escola Estadual Verena Leite de
Brito no Municipio de Vila Bela da Santissima Trindade.

O Subprojeto de Fisica implantado no Campus Fronteira Oeste era
composto por um docente orientador’, trés preceptores® e vinte e quatro
residentes’ (bolsistas), distribuidos da seguinte maneira:

¢ Escola Estadual 14 de Fevereiro — um preceptor e oito residentes.

e Escola Estadual CEJA 06 de Agosto — um preceptor e oito residentes.

e Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Pontes e Lacerda,
Fronteira Oeste — um preceptor e oito residentes.

Como o TAC entre a Escola Estadual Verena Leite de Brito e o IFMT/
PLC foi formalizado durante o inicio da integralizacao da RP, os residentes
oriundos do municipio de Vila Bela da Santissima Trindade, com auxilio dos

> Docente que orientara o estagio dos residentes estabelecendo a relagdo entre teoria e pratica
(CAPES, 2018).

¢ Professor da escola de educagio basica que acompanhara os residentes na escola-campo (CAPES,
2018).

" Discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do
curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo (CAPES, 2018).

97



Residéncia Pedagogica do IFMT

seus respectivos preceptores e dos professores locais, realizaram as etapas do
projeto na referida escola.

Realizada a alocacgdo das equipes, deu-se inicio a etapa de formacao
dos preceptores que teve como principais pontos de discussdo a formacao
docente, o cenario atual do ensino de Fisica brasileiro, o panorama do Curso
de Licenciatura em Fisica ofertado pelo Campus e as possiveis atividades a
serem desenvolvidas durante a vigéncia da RP frente a realidade das respectivas
Institui¢des de Ensino. Para além das reunides entre docente orientador e
preceptores, ao longo da primeira etapa também foi ofertado palestras e oficinas
no intuido de capacitar e motivar os integrantes do projeto acerca da formagao
docente e de experiéncias exitosas no contexto do ensino de Fisica, conforme
registro da figura 1. Durante o intersticio 2018-2019 foram promovidas oito
palestras abordando temas relacionados ao Ensino de Fisica, formacao docente
e contexto escolar.

Figura 1 — Palestra intitulada “Como o CERN revolucionou a ciéncia: uma introdugao a
Fisica de Particulas” ministrada pelo professor Doutor Marco Aurélio de Jesus, durante
a etapa de formagao dos preceptores e residentes.

Fonte: Acervo proprio (2018).

A partir desses encontros e dos relatos durante a fase de ambientagdo
pelos residentes e preceptores, foi possivel elaborar um instrumento avaliativo
para verificacdo da aprendizagem dos discentes e de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo para as escolas atendidas pelo Campus Pontes e Lacerda
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durante a vigéncia do RP. Esses projetos foram submetidos a editais internos
do Campus e contemplados com recursos financeiros que permitiram a
realizacdo de eventos que facilitaram a integragdo entre as equipes € as
Institui¢des envolvidas.

Com a aplicagdo da avaliacao diagnostica e observagdes realizadas na
fase de ambientagdo, ficou evidente que todas as Institui¢des envolvidas
compartilhavam de problemas semelhantes, tais como, pouca carga horaria
para oferta da disciplina de Fisica, indisciplina, falta de laboratdrios ou de
recursos para laboratorios na area de Ciéncias, falta de perspectivas e de
motivagao por parte dos alunos concluintes do ensino médio, escassez de
material didatico, salas superlotadas e, consequentemente, defasagem de
aprendizagem e resultados negativos nas avaliagdes internas e externas.

Nesse sentido, os projetos mencionados no pentiltimo paragrafo foram
direcionados a atender algumas dessas demandas. Para tanto, nos projetos de
ensino foram abordados conceitos basicos de Matematica, Biologia, Fisica e
Quimica; nos projetos de pesquisa enfatizaram a experimentacdo em
laboratorios estruturados, dispostos no Campus Pontes e Lacerda, com o
objetivo de familiarizar os discentes participantes com os instrumentos de
laboratorio e capacita-los quanto a sua utilizagdo. Apos esse periodo, os
residentes dividiram as turmas em equipes para produzirem experimentos nao
estruturados para suas respectivas escolas.

Visando motivar os estudantes a participarem de forma assidua durante
as etapas dos projetos, ficou acordado com os professores regentes das turmas
que fizessem a inscri¢do das mesmas em olimpiadas cientificas das respectivas
areas. Na mesma dinamica, foi criado um projeto de extensao Institucional,
unico para todas as escolas, intitulado “Divulgando a Astronomia na regido do
Alto Guaporé” que teve um papel estratégico no sentido da divulgacao cientifica
e na preparagao dessas escolas para a olimpiada Brasileira de Astronomia -
OBA ¢ para a Mostra Brasileira de Foguetes —- MOBFOG.

Como a Escola Estadual Verena Leite de Brito dista da cidade de
Pontes e Lacerda cerca de 77 km; atividades de laboratorio, simulacao
computacional e de observagao com telescopio ficaram inviabilizadas de
ocorrem constantemente no Campus Pontes e Lacerda. Diante desse cenario,
foi criado pelos residentes dois subprojetos para atender aos alunos desta
escola - campo, intitulados “Fisica Itinerante” e “Astrofeira”. O primeiro,
consistia em deslocar recursos fisicos do Campus, tais como instrumentos de
laboratdrios, até a escola Verena para as atividades de ensino e pesquisa sob
a monitoria dos respectivos residentes e orientacao do preceptor; € o segundo
tinha por objetivo trabalhar a defasagem de conceitos fundamentais de ciéncias
e a tematica de Astronomia visando preparar os discentes atendidos pelo projeto
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para as olimpiadas cientificas. Embora essa etapa seja andloga a etapa de
regéncia, ¢ importante frisar que os projetos e subprojetos aqui descritos foram
realizados durante todo o periodo do intersticio da RP 2018-2019.

Finalizada a fase de planejamento, deu-se inicio ao periodo de execugio
dos projetos elaborados de acordo com a realidade de cada unidade de ensino.
Como parte dos residentes ainda nao tinham feito a regéncia, quinzenalmente
se encontravam com seus preceptores para sanar duvidas e serem orientados
quanto a estratégia utilizada durante os encontros com os discentes, conforme
elucidado nas figuras 2 e 3. Mensalmente, redigiam relatorios do andamento
dos projetos e enviavam para o docente orientador da RP que, em parceria
com 0s preceptores, fazia o registro documental das agdes e construiam as
proximas agoes.

Figura 2 — Encontro quinzenal dos reidentes e preceptor da Escola Estadual 06 de
gosto.

Fonte: Acervo proprio (2018).
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Figura 3 — Encontro quinzenal dos residentes e preceptor da Escola Estadual 14

de Fevereiro.

Fonte: Acervo proprio (2018).

Os projetos de ensino e pesquisa eram realizados no contra turno
das atividades regulares das escolas parceiras e as atividades do projeto
Institucional de extensdo ligadas a preparagcdo para OBA e MOBOFG
realizadas aos sabados pela manha, com auxilio dos preceptores e do
docente orientador. Ja as atividades observacionais (com telescdpio do
Campus) foram realizadas em datas especificas, uma vez que depende
de variaveis como tempo, posicdo dos astros e clima. Muitas dessas
atividades foram feitas durante os eventos cientificos do Campus Pontes
e Lacerda, como Jornada de Ensino, Pesquisa e Extensdo, Semana de
Tecnologia e Meio Ambiente e WorkFron. Além disso, os residentes
submetiam propostas de minicursos e oficinas que atendiam nao sé os
discentes das escolas envolvidas diretamente no Programa de Residéncia
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Pedagogica, mas de outras unidades escolares da regido do alto Guaporé.
Durante a vigéncia dessa etapa da RP foram ofertadas 15 oficinas e 10
minicursos em eventos do IFMT e de outras Institui¢cdes de ensino, por
exemplo, as oficinas de nebulosa e as oficinas de placas fotovoltaicas
com led’s representados na figura 4.

Figura 4 — Oficina de placas fotovoltaicas com Led’s ministradas pelos

residentes da RP do subprojeto Fisica, durante a JEPEX 2018.

Fonte: Acervo proprio (2018).

Vale frisar que as agdes do Programa de Residéncia Pedagogica
nao ficaram restritas aos projetos de ensino, pesquisa e extensao
mencionados ao longo da metodologia deste capitulo. Para além disso, os
residentes em suas respectivas unidades de atuagdo desenvolveram
atividades de reforgo escolar, promoveram cursinhos pré-vestibular ¢ Enem,
atuaram ativamente nas etapas de aplicacdo e corre¢ao de olimpiadas
cientificas (Figura 5), promoveram palestras motivacionais e até mesmo
desenvolveram atividades de alfabetizacdo em casos exigidos.
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Figura 5— Etapa de langamentos de foguetes 2019.

Fonte: Acervo proprio (2019).

Embora algumas dessas a¢des tenham sido planejadas no inicio do
Programa, boa parte foi sendo incorporada durante a vigéncia da etapa
visando suprir as demandas que foram surgindo em cada unidade escolar.
Na escola Verena Leite de Brito, por exemplo, embora nao tivesse sido
estipulado inicialmente a oferta de minicursos e oficinas, com a percepcao
dos residentes da necessidade de atividades de cunho cientifico experimental
(Figura 6) e de divulgacdo cientifica de forma ludica, promoveu-se
minicursos, oficinas e apresentagdo do “Show da Fisica®”, elucidado na
figura 7.

> Grupo de Ensino de Fisica formado por académicos (pibidianos e residentes) do Curso de
Licenciatura Plena em Fisica do Campus Pontes e Lacerda que ensinam conteudos de Ciéncias de
forma ladica em unidades de ensino da regido do Alto Guaporé.
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Figura 6 — Oficina de foguetes de propelente s6lido ministrado na Escola Estadual
Verena Leite de Brito, Municipio de Vila Bela da Santissima Trindade - MT.

Fonte: Acervo proprio (2018).

Figura 7 — Plateia assistindo ao “Show da Fisica” na Escola Estadual Verena Leite de
Brito.

Fonte: Acervo proprio (2018).

A etapa de regéncia propriamente dita, visto que o Programa Residéncia
Pedagogica exige um total de 100 horas de agdo efetiva em sala de aula com
acompanhamento do preceptor, apresentou alguns obstaculos para ser vencida.
O principal empecilho para cumprir as exigéncias do Programa foi a baixa
carga horaria da disciplina de Fisica ofertada pelas escolas parceiras, cerca de
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40 h anuais. Para tanto, residentes e preceptores se mobilizaram e intensificaram
as acdes no contra turno e sabados por meio de aulas complementares que
contemplavam topicos de Fisica que ndo seriam ministrados durante as aulas
regulares por falta de carga horaria. A estratégia adotada era a seguinte: os
residentes criaram grupos em redes sociais, apresentavam a proposta de ensino,
combinava o local do encontro (a maior parte era realizados no laboratério de
Fisica do Campus), observavam o niumero de discentes que se interessavam
pela proposta e finalizava a etapa.

A criagdo dos grupos em redes sociais, segundo os residentes, facilitou
a comunicagdo com os discentes e deu maior autonomia para eles pontuarem
o que estava dando certo e aquilo que precisava melhorar durante a oferta das
aulas. Outra estratégia adotada pela equipe foi a avaliagdo do residente regente
de aulas pelo discente. Por meio de questionario elaborado entre residentes,
preceptores e docente orientador, foram elencados tdpicos capazes de serem
avaliados de forma qualitativa e quantitativa que eram aplicados ao final de
cada encontro e analisado durante os encontros quinzenais dos residentes com
seus preceptores. Com isso foi possivel aperfeicoar a pratica de regéncia ao
longo dos encontros e auxiliar na tomada de decisdes por parte dos residentes.
Os residentes da escola Verena Leite de Brito, por falta de equipamentos de
laboratorios, além das aulas complementares, desenvolveram oficinas que
visavam construir experimentos com materiais de baixo custo.

Com essa estratégia foi possivel vencer a etapa de regéncia e iniciar a
etapa de escrita do relatdrio final, avaliagdo e socializagdo das atividades
desenvolvidas. Nesta etapa, os residentes continuaram com 0s encontros
periodicos com os preceptores e foram convidados a participarem de uma
palestra promovida pela Coordenagdo da RP no Campus sobre escrita cientifica
e orientacdo de submissao de resumos e artigos em eventos cientificos. Além
disso, foi apresentado a proposta de seminario para que as agdes desenvolvidas
por cada equipe e seus respectivos integrantes fosse socializada com os demais.
Embora ndo seja possivel elencar neste capitulo todas as agdes desenvolvidas
durante a integralizagdo da RP no Campus Pontes e Lacerda e nas escolas
parceiras, com o conteudo aqui exposto ja € possivel evidenciar a autonomia
que a equipe de organizadores do Projeto deu aos residentes e preceptores
para o desenvolvimento de cada atividade. Os resultados decorrentes dessa
autonomia e dedicagdo por parte dos integrantes do Programa serdo expostos
a seguir.

Resultados e discussdo

O Subprojeto de Fisica do Programa de Residéncia Pedagogica
ofertado pelo Campus Fronteira Oeste atendeu diretamente as demandas das
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quatro escolas parceiras (incluindo o préprio Campus) e mais trés escolas da
rede estadual dos municipios de Pontes e Lacerda e de Vila Bela da Santissima
Trindade. Ao todo, cerca de 600 alunos participaram de pelo menos uma das
atividades desenvolvidas ao longo do intersticio. Isso sem levar em consideragiao
as atividades de observagao astronomica que foram realizadas nas pragas e
escolas dos referidos Municipios. Mas como evidenciar que essas agdes foram
determinantes para alguns dos resultados alcangados?

Inicialmente, apontando que todos os académicos que colaram grau
no Curso de Licenciatura Plena em Fisica nos anos de 2018 e 2019 tinham
sido bolsistas da RP. Embora nao seja possivel afirmar se a participagdo na
RP foi determinante para a permanéncia desses, 0 numero de pessoas que
finalizaram o Curso nesses anos foi 45% superior do que em anos anteriores.
Atrelado a isso, podemos apontar o fato dos trés preceptores do projeto
serem egressos do Curso de Fisica do Campus e terem sido bolsistas do
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, bem como os demais
docentes da disciplina de Fisica das escolas parceiras, fortalecendo ainda mais
o papel de politicas publicas para a formagao de professores.

Ademais, 67% dos discentes das escolas parceiras participantes de
algumas das atividades de ensino, pesquisa e extensao no projeto participaram
de olimpiadas cientificas nas areas de Ciéncias, apresentando resultados
satisfatorios tanto a nivel estadual como nacional. Por exemplo, obtendo as
primeiras posi¢oes na Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas Publicas,
Olimpiada Brasileira de Quimica, Mostra Brasileira de Foguetes e Olimpiada
Brasileira de Astronomia. Além disso, muitos desses alunos receberam mencao
honrosa e participaram de eventos promovidos pelas sociedades cientificas de
cada area. Nesse intersticio, também foi possivel observar o aumento no
percentual de aproveitamento em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
por parte desses discentes no Exame Nacional do Ensino Médio, assim como
a elevacao da taxa de ingresso no ensino superior.

Ao final do Projeto, foi aplicado questionario com algumas perguntas
sobre o Programa Residéncia Pedagogica e a importancia do mesmo para a
formagao dos residentes. Para 95,83% dos residentes entrevistados a RP foi
o pilar de sua formac@o docente e 75% afirmaram que o programa foi a principal
acdo do Campus para a permanéncia até o final do Curso. Adiante, 62,5%
dos bolsistas fizeram publicagdes decorrentes das agdes da RP em eventos
cientificos nacionais e internacionais e 12,5% ingressaram em programas de
mestrado na Universidade Federal de Mato Grosso. Indagados sobre os
facilitadores do Programa, a maior parte dos entrevistados elencaram a
proximidade entre docentes preceptores e os académicos residentes, a
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autonomia na tomada de decisdes durante as atividades, a bolsa de estudo e
as capacitagdes ofertadas. Ja o ponto negativo apontado consistiu no curto
periodo de integralizacdo da RP e a alta carga horaria de regéncia exigida.

Embora tenha sido um passo importante para a formacao docente,
sobretudo no que tange a imersao do académico na realidade escolar, outras
politicas publicas se fazem necessarias. Muitos dos residentes ao final do
programa afirmaram que algumas das escolas parceiras ndo ofereciam o minimo
de condicdes para a oferta de ensino qualidade, tendo em vista que o fator
infraestrutura inviabiliza qualquer agdo do tipo. Para além disso, muitos elencaram
que a carga horaria insuficiente para a oferta da disciplina de Fisica faz com
que os discentes se desmotivem ao longo do ensino médio e, segundo relatos
de alguns, faz com que desistam da disciplina e optarem pela progressao
automatica. Com isso, verifica-se que muito precisa ser feito para que, de
fato, tenhamos a oferta de uma educagdo publica de qualidade nos moldes
dos paises desenvolvidos.

Consideracoes finais

O presente trabalho apresenta a Residéncia Pedagogica como uma
alternativa satisfatoria para o enfrentamento da evasao escolar nos cursos de
Licenciatura. Mesmo entendendo que a realidade educacional seja mutavel e
que cada Instituicdo possua problemas inerentes ao contexto ao qual esta
inserida, algumas das agdes aqui propostas podem servir de base para a
constru¢do de metodologias que atenue o fenomeno da evasao escolar nos
cursos de licenciatura em geral. Além disso, mesmo compreendendo a RP
como uma politica publica, o fato dela ser efetiva ou ndo depende de como a
aplicamos e do engajamento da equipe organizadora da mesma. Para muitas
das atividades que foram executadas pelo subprojeto de fisica faltaram recursos
financeiros, o que nos exigiu decisdes mais firmes e criatividade para a
continuidade do Projeto, dentre elas, angariar recursos em editais internos e
externos.

Com isso, foi possivel oportunizar aos alunos das escolas campo, aos
preceptores e aos residentes do Programa experiéncias inovadoras e
enriquecedoras que, talvez, no antigo modelo do estagio supervisionado III
nao fosse possivel, tendo em vista o formato e exigéncias distintas quando
comparadas as da RP. Dessa maneira, concluimos que o Programa de
Residéncia Pedagbgica configura-se como uma excelente estratégia para o
enfrentamento da evasdo escolar e uma importante politica publica para a
formacao docente.
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CAPITULO 8

SER OU NAO SER PROFESSOR(A)?

Victor Luiz Duarte Rigotti'

Flavia Andréia Fracaro >

Vanusa Cristina Rodrigues Angola ?
Lila Vianna Teixeira *

Introducao

Os debates sobre formagao de professores t€ém saido dos cursos de
licenciatura e avancado para o “chdo da escola”, articulado com a insercao
dos licenciandos no trabalho docente (NOVOA, 1992). Abordar sobre
formagao (inicial) de professores requer um amplo espectro de variaveis que
devem ser consideradas para apresentar um determinado cenario. Em outras
palavras, cotidianamente existem variantes que afetam as discussoes antes nao
consideradas nas pesquisas desta area, “que vao desde a formulagao de politicas
publicas educacionais, discussdo em torno do curriculo dos cursos de
licenciatura” (CUNHA; NUNES, 2015, p. 203) e adaptacdes as novas
possibilidades didaticas até o papel do professor(a) na sociedade.

As politicas publicas educacionais formam pilares fundamentais para a
promogao da cidadania e da construcdo de uma sociedade justa, critica e
consciente. Maia e colaboradores (2020, p. 119) afirmam que “ja ndo ¢ de
hoje que a fungdo da escola deixou de ser simplesmente a de transmissao de
conhecimento para garantir a formagao integral” do(a) estudante. Atualmente a
escola esta envolvida com a constru¢do de conhecimento significativo, com a
funcao social e o protagonismo dos estudantes. Assim, as

1 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, professor da Secretaria do Estado de Educacao,
Esporte e Lazer de Mato Grosso, vldrigotti@gmail.com

2 Mestre em Ensino de Biologia, professora do Instituto Federal de Educagio Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso, flavia.fracaro@jna.ifmt.edu.br

3 Especialista em Praticas Pedagogicas para a Educacdo do/no campo, professora da Secretaria do
Estado de Educacdo, Esporte e Lazer de Mato Grosso, verbio@hotmail.com.br

4 Doutora em Entomologia, professora do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso, lila.teixeira@jna.ifmt.edu.br
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Redes educacionais e escolas sao institui¢des integrantes
da sociedade e, como tal, nelas se encontram os mesmos
tracos caracteristicos das dindmicas sociais, ai incluidas
tensOes e conflitos de uma dada conjuntura. Vivemos
um cenario social cambiante, onde competitividade e
individualismos s@o tragos caracteristicos, em que
sentimentos de realizacdo ou de injusti¢a se constroem,
em condigdes de multiculturalismo, de novas linguagens
e da emergéncia de demandas por justica social e
equidade educacional. (GATTI, 2017, p. 722-723).

As escolas publicas no Brasil sao locais de grandes possibilidades e
muitos desafios para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensao, podendo
ser um ambiente que amplia os sonhos ou, ao contrario, um local de frustragoes
para os(as) futuros(as) profissionais que ali adentram. A partir da identificagdo
desse problema, buscou-se responder, dentre outros aspectos, quais residentes
pensam ou pensaram em ser professor(a) antes, durante ou depois do Programa
de Residéncia Pedagogica (RP) ocorrido em uma escola estadual no municipio
de Juina/MT.

Portanto, o objetivo deste trabalho foi apresentar as reflexdes sobre a
escolha dos residentes do subprojeto RP-Biologia-Juina/MT, do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFMT) - campus Juina em ser
professores(as) ou ndo. Esta pesquisa traz como importancia o fomento aos
debates sobre formagao inicial docente e politicas publicas educacionais.

Desenvolvimento

A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de nove académicos,
licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas do IFMT - campus Juina,
participantes do Programa Residéncia Pedagogica, inseridos em uma escola
estadual no municipio de Juina. Este ¢ localizado a aproximadamente 750 km
da capital do estado de Mato Grosso e possui pouco menos de 40 mil
habitantes (IBGE, 2010). O IFMT, até o ano de 2021, ¢ a tinica Institui¢cdo
de Ensino Superior (IES) publica e presencial na cidade, ofertando cursos
técnicos integrados ao ensino médio, bacharelado e licenciaturas, dentre os
quais, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

A pesquisa foi de natureza exploratoria, que segundo Gil (2002, p.
41) visa “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo mais explicito ou a constituir hipdteses” e também, porque trabalha com
“entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado”.
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Usando a prerrogativa supracitada, foi escolhido o levantamento de
dados como método de pesquisa.

As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogacao
direta das pessoas cujo comportamento se deseja
conhecer. Basicamente, procede-se a solicitagdo de
informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca
do problema estudado para, em seguida, mediante analise
quantitativa, obterem-se as conclusdes correspondentes
aos dados coletados (GIL, 2002, p. 50).

Os métodos empregados para a realizacdo desta pesquisa t€ém
abordagem qualitativa, que tem por caracteristicas basicas:

a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento; b) os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; ¢) a preocupa¢do com
0 processo ¢ muito maior do que com o produto; d) o
significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida
sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; € €) a
analise dos dados tende a seguir um processo indutivo
(BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE,
2013).

A coleta de dados ocorreu de diversas maneiras: por meio da
observagao participante do desenvolvimento das atividades durante os 18 meses
do RP de ago./18 a jan./20, por meio da leitura direcionada das atas das
reunides de integracao realizadas com o grupo, pela entrevista semiestruturada
ocorrida apos a entrega do relatorio final do RP e com um questionario nao
estruturado disponibilizado via aplicativo de mensagem apos um ano da entrega
dos relatérios finais em jan./21.

Para compreensdo do problema abordado neste estudo, consideramos
o perfil socioecondmico dos residentes, as atividades desenvolvidas no decorrer
da imersao na escola-campo ¢ a percep¢ao dos residentes sobre o trabalho
docente. Durante toda a pesquisa foi observada a manifestagdo do interesse dos
residentes em ser professor(a), sendo que a reflexdo sobre essa pergunta “Ser
ou ndo ser professor(a)?” foi provocada em diversos momentos, inclusive no
questionario nao estruturado, aplicado um ano ap6s o encerramento do RP.

Para organizagdo dos dados foi utilizada a analise de contetudo
apresentada por Minayo (2016) que versa sobre a categorizacao dos elementos
que compdem os resultados utilizados para as discussdes pertinentes. Em outras
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palavras, através da analise de contetdo, “podemos caminhar na descoberta
do que esté por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do
que esta sendo comunicado” (MINAYO, 2016, p. 76).

Os dados apresentados referem-se a aspectos relacionados ao género
e fatores sdcio-econdmicos dos(as) residentes, bem como a percep¢ao dos
mesmos com relacao a escolha da licenciatura, do curso de Ciéncias Biologicas,
o porqué no IFMT e da possibilidade de exercer a carreira docente. Neste
trabalho os(as) residentes foram denominados como R1 a R9 para que se
mantenha o sigilo e o anonimato, respeitando a ética profissional exigida a
todo(a) pesquisador(a).

Entre os participantes, observou-se uma predominancia das mulheres,
sendo 7 do sexo feminino e 2 do sexo masculino. Nesse sentido, a pesquisa
de Fontoura e Fernandes (2014, p. 346) afirma que “a maioria ¢ do sexo
feminino” ao apresentar as 74,5% das licenciandas em Ciéncias Bioldgicas.
Para Casagrande e Souza,

Entender como se da a inser¢do de homens e mulheres
nas engenharias e licenciaturas ¢ importante porque, entre
outros aspectos, pode contribuir para a elaboracdo de
projetos educacionais e, até mesmo, politicas publicas
que garantam a maior liberdade de acesso aos cursos
desejados por eles e por elas (CASAGRANDE;
SOUZA, 2016, p. 825).

Outro aspecto levantado refere-se ao fato do(a) residente exercer
trabalho remunerado além do RP (Tabela 1), tendo em vista que isso esta
relacionado ao tempo e a atencao que o mesmo poderia disponibilizar para as
atividades do programa.

Tabela 1 - Apresentacgdo dos residentes com trabalho remunerado formal.

Exerce atividade remunerada Residentes
Sim R1,R3,R4eR7
Nio R2,R5,R6,R8 ¢ R9

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Os residentes R5 e R8 ndo exerciam atividade remunerada formal,
entretanto, trabalhavam de forma autobnoma, com venda direta de produtos.
R6 era bolsista voluntario(a) uma vez que ja recebia auxilio/bolsa proveniente
de outra fonte. Desta forma, R2 ¢ R9 eram os tinicos que obtinham os proventos
exclusivamente da bolsa do RP.
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A discussao aqui estd diretamente relacionada com o tempo que
dispunham para desenvolvimento das atividades académicas e também do
programa. Buscando possibilitar a participa¢do integral dos bolsistas, a
organizagdo das atividades do RP foi flexibilizada pelo preceptor de acordo
com os horarios disponiveis do académico. Sendo assim, R1, R3, R4 ¢ R7 s6
tinham disponibilidade de tempo fora do horario comercial ou em algum tipo
de folga do emprego formal.

Essa situacdo ilustra as dificuldades enfrentadas pelo jovem estudante,
na medida em que a oportunidade de se dedicar apenas aos estudos
académicos ainda ¢ uma realidade distante da maioria dos brasileiros, pois
muitos precisam ingressar no mercado de trabalho para complementar a renda
de suas familias. Essa realidade nao difere da observada entre os discentes do
curso de Ciéncias Biologicas de Juina, que trabalham durante o dia e cursam o
ensino superior a noite. Essa dualidade muitas vezes compromete a possibilidade
do discente se dedicar integralmente as atividades académicas (BACCARO,
2014).

Diniz-Pereira (2011, p. 37) levanta “a seguinte questdo a respeito da
identidade do trabalho docente: trata-se de uma vocagao, uma profissao ou
um bico?” Esse tema ¢ tratado desde 1980 e, ainda hoje, os reflexos da
precarizacdo da profissdo docente sdo nitidos desde a formagdo inicial.
Devemos salientar que existem diversas situagdes concernentes aos residentes
trabalhadores. Portanto, ha que se pensar que existiu um desgaste maior para
o cumprimento efetivo das atividades académicas e do programa RP.

As respostas dadas pelos académicos para justificar sua escolha para
a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e na instituicdo do IFMT, sdo
apresentadas na Tabela 2.
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Tabela 2 - Motivos de escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no

IFMT.

Por que Ciéncias

Residentes Por que licenciatura? Por que no IFMT?
Biologicas?
Afinidade com a IES publica e
R1 Falta de opgéao o .
disciplina presencial
_- Queria ser docente desde  Afinidade com a IES publica e
crianga disciplina presencial
Afinidade com a IES publica e
R3 Falta de opgao o )
disciplina presencial
Afinidade com a IES publica e
R4 Falta de opgao o ]
disciplina presencial
Afinidade com a area  IES publica e
RS Falta de opgéo . . .
de meio ambiente presencial
Continuagio do curso )
) - ) ) Por que ja estudava na
R6 Incentivo de familiar técnico em meio "
IE
ambiente
- Achava que iria se Por ser mais proximo a IES publica e
adequar ao curso area da saude presencial
RS Queria ter um curso Afinidade com a IES publica e
superior disciplina presencial
Afinidade com a IES publica e
R9 Falta de opgao o )
disciplina presencial

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Mediante os relatos dos(as) residentes, pode-se inferir que, em regides
do interior do estado, a caréncia da oferta de cursos superiores de areas

diversas, pode ser um fator que induz a populagdo que tem interesse em dar
continuidade aos estudos a ingressar em um dos poucos cursos disponiveis.
Percebeu-se também que a condi¢do de ser uma instituicao de ensino superior
publica e ofertar aulas na modalidade presencial foram aspectos considerados
relevantes para os entrevistados na hora de optar pelo IFMT.

Outro dado importante que precisa ser discutido ¢ referente a afinidade
com a disciplina de Biologia apresentada pela maioria como fator de escolha
para esse curso superior. Dessa forma, o ensino de Ciéncias e Biologia no
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ensino fundamental e médio destes residentes, respectivamente, teve impacto
até o momento da escolha de sua graduacdo, de acordo com os relatos das
entrevistas. Segundo Krasilchik (2016) a disciplina de biologia pode ser uma
das mais relevantes e merecedora de atencao dos alunos ou a mais insignificante
e pouco atraente, de acordo com o que foi ensinado e como foi realizado.

Em diversos momentos os(as) residentes foram questionados se queriam
ser professores(as). As respostas apresentadas por eles foram distintas ao longo
da pesquisa e estao dispostas na Tabela 3, considerando a opinido de cada
residente € 0 momento em que foram coletadas.

Os dados resultaram da observacao das atividades desenvolvidas
durante o RP, juntamente com as reunides e leitura das atas, das entrevistas
realizadas em jan./2020 e no questionario aplicado em jan./2021. Essa
temporalidade trouxe possibilidades para o amadurecimento da atividade
docente que ¢ uma pratica social concreta, dindmica, multidimensional,
interativa, invariavelmente inédita e imprevisivel. “E um processo atravessado
por influéncias de multiplos aspectos - politicos, econdmicos, sociais, culturais,
psicologicos, éticos, institucionais, técnicos, afetivos, estéticos, entre outros”
(MELO; SILVA, 2015, p. 77).

Considerando os dados coletados inicialmente, evidenciou-se que de
maneira unanime, os(as) residentes relataram nao desejar ser professor(a). Tal
fato pode ser atribuido a uma diversidade de situagdes que, para um licenciando,
podem transformar em um cenario apocaliptico a ideia e a acdo de ministrar
aulas em escolas publicas para a educagdo basica. Essa percep¢ao pode ser
fruto de questdes como a falta de experiéncia na pratica docente dos
licenciandos, a dificuldade em administrar o tempo do RP com o trabalho para
conseguir se preparar bem, com antecedéncia e seguranga necessarias para a
regéncia. Outra questdo apresentada foi a timidez ao falar diante de uma sala
de aula, que foi um fator importante a ser considerado.

Saviani (2009) aponta que as condigdes de trabalho dos professores
dos estados e municipios sao precarias pelo fato de possuirem classes numerosas,
além de serem obrigados a ministrar grande quantidade de aulas semanais
(aulas excedentes ou adicionais) para compensar os baixos salarios.

O estudo de Melo e Silva (2015) coaduna com a ideia da
heterogeneidade das dimensodes do trabalho docente existentes no Brasil, como
regime e carga horaria de trabalho, salarios, alteracdes nos curriculos, nas
formas de contratagdo dos professores, na formagao, dentre todas as mudangas
que causam tensoes e conflitos para a profissao docente.

Outra situacdo recorrente que transitou nos dialogos apresentados foram
as dificuldades durante a graduacdo oriundas do distanciamento entre as
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Tabela 3 - Respostas dos(as) residentes sobre a pergunta “Quer ser professor(a)?”,

coletadas em diversos momentos.

Residentes Atas/Reunides Entrevista Questionario
R1 Nio Nio Sim, pra ter uma nova experiéncia
) Sim, porque me identifiquei com a
R2 Nio Sim .
profissdo durante a vigéncia do RP
Se tiver
R3 Nao necessidade,  N&o respondeu
dou aula sim
Nio é algo que
eu queira, mas
seeuestiver  Nio. Por que ndo me satisfaz
R4 Néo )
sem emprego,  profissionalmente
eu pego uma
sala de aula.
Sim para complementar renda, dar aula
RS Nao Nao na area de formagio profissional ou
técnica
Sim, eu nunca imaginei ser professor(a),
Mudou o ] }
mas durante o estagio do curso percebi
R6 Nao pensamento, .
) que quanto é importante a profissdo do
quer ser sim
professor(a) [...]
Nio, [...]ja tive a oportunidade de estar
desse lado e fiquei encantada no comego
desse contato de todos os dias em varias
y y turmas pessoas diferentes, historias
R7 Nao Nio _ , )
diferentes, realidades diferentes, mas
cheguei a conclusdo de que ali ndo era o
meu lugar, pois esse cargo exige um dom
para atuar.
) Sim, porque € a minha formagao, tudo me
R8 Nao Sim

levou para esse caminho.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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disciplinas especificas do curso e as pedagdgicas. A disciplina pratica de ensino,
como marco na formagao inicial de professores, pode ter grande influéncia no
processo de desenvolvimento profissional dos licenciandos ao propor, por
exemplo, o uso de praticas pedagogicas inovadoras (GIANOTTO; DINIZ,
2010). Nesse sentido, enquanto as praticas de ensino ofereciam subsidios para
o exercicio do magistério, as especificas ndo apresentavam um elo com a futura
profissao docente.

A discussao com relagdo a percepcao dos(as) residentes sobre quais
sdo as atribui¢des que um(a) professor(a), feita a partir do questionamento:
“Ser professor(a) ¢?”, resultou em respostas que foram agrupadas nas seguintes
categorias: as dificuldades da profissdo docente, a rejeicdo a docéncia e a
habilitacdo a docéncia.

Assim, R1 afirma que “é amor, é dedicac¢do, tem que gostar muito
de estar ali. E uma dificuldade muito grande, assim primeiramente pelo
salario, por tanto estresse que passa, por tantas coisas [...]. Ser professor
¢ uma doag¢do”. Na mesma dire¢do, R4 fala que “é um mundo de desafios.
Lidar com diversos tipos de temperamentos, estimular os alunos, pela
profissdo ser desvalorizada, financeiramente, pessoalmente”. Esses relatos
apresentam percepcao dos residentes naquele momento com relagdo a carreira
docente e as dificuldades enfrentadas pelo professor no seu efetivo exercicio e
justificam a razdo da licenciatura nao fazer parte dos seus planos.

Apesar da resposta dada inicialmente, R4 acrescentou durante a
entrevista a intencao em ser professor (a) apenas se estivesse desempregado(a).
Nessa perspectiva, Diniz-Pereira (2011) aborda sobre esta temaética
investigando a respeito da identidade do trabalho docente, se ¢ uma vocagao,
uma profissao ou um bico para os profissionais docentes.

No mesmo sentido, quando foi questionado(a) se queria ou pensaria
em ser professor(a), R3 avalia: “penso que sim, se tiver que ser professor,
eu vou ser professor, entende? [...] Isso ai ¢ um ‘leque’ a mais que eu
tenho, se o que eu to fazendo, ndo der certo, com certeza vou tentar ser
professor”. E quando questionado sobre ser professor(a), este afirma que
este “é o esteio de uma estrutura (escolar), (de) uma formagdo de pessoas”.
Ao fazer essa afirmacao, se referiu a outras pessoas que sao professores(as),
nao a si mesmo, evidenciando que reconhece a importancia do ser professor,
no entanto a profissao docente nao seria sua primeira opgao.

Essa rejei¢ao a docéncia coaduna com a ideia apresentada por RS
quando aparentemente apresenta um conflito para responder o questionamento,
dando uma longa pausa para iniciar a resposta. “Pra mim ser professora é...
[pausa], Nao é!”” E quando hé insisténcia para responder quais atribui¢des
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que um(a) professor(a) precisa para a docéncia, fica reticente, mas afirma:
“Ai, é muito complexo isso, ndo da pra responder so numa frase assim”.
Percebemos que além da rejei¢ao em lecionar, houve, naquele momento, uma
dificuldade em compreender o papel docente.

Na resposta de R7, percebe-se uma exaltagdo do ser professor(a)
quando diz que € “ser um guerreiro. Se vocé é capaz disso, entdo é capaz
de qualquer coisa, é tipo vitorioso, sabe. Eu admiro muito”. Apesar desse
reconhecimento, ndo faz parte dos seus planos seguir essa carreira. “Embora
seja reconhecida a importancia do professor na constru¢ao da sociedade atual,
o exercicio da docéncia atravessa um periodo de desprestigio social”
(FONTOURA; FERNANDES, 2014, p. 342).

As demais respostas apresentam uma maior receptividade a ideia de
ser professor(a). R2 afirmou que ser professor(a) ¢ “desenvolver seu trabalho
acima de tudo, ndo pensar so no seu salario, é gostar da profissao. Eu ja
ouvi de alguns que é bom ser professor pelo salario e eu acho que ndo é
por esse lado, tem que gostar”. Ja R6 diz que ““é mostrar os conhecimentos
para o proximo”. R8 e R9 apresentam uma visdo mais proxima a vocagao
docente. R8 quando fala em “mudar o mundo através de pessoas (alunos)”
e R9 que ser professor(a) ¢ “se dedicar e fazer as coisas por amor”.

Apos o questiondrio, o(a) residente RS ainda continua falando das
suas perspectivas e das suas experiéncias durante a graduacao e do RP. “Eu
era um copo vazio e os professores foram enchendo de gota a gota. Eu
aprendi tanta coisa com cada professor em como ser, agir e eu vou
reproduzir todos. Professor é um potencializador de habilidades naturais
de cada um e os que ndo tem aprende a ter”. Percebemos nessas falas,
aquilo que Freire (2019, p. 139) coloca como uma ““for¢ca misteriosa” que se
desenvolve nos educadores e educadoras, em formagao ou atuantes: € “o gosto
de querer bem e o gosto da alegria, sem a qual a pratica educativa perde o
sentido”. Fontoura e Fernandes (2014, p. 348) complementam dizendo que o
“que move, impulsiona e faz permanecer no magistério a grande maioria dos
professores” ¢ essa vocacao freireana.

Ao observarmos as respostas dadas pelos(as) residentes nos diversos
momentos em que foram questionados, fica evidente a mudanca de opinido de
alguns licenciandos em relagdo a docéncia. Inicialmente todos eram avessos a
essa ideia e no final aproximadamente 66% consideraram ou afirmaram a
possibilidade de exercerem essa profissao em algum momento. Tardif (2014)
considera que a escolha pela docéncia e a consolida¢ao da identidade docente
trata-se de um ‘rito de passagem’ que pode ocorrer antes, durante e apds a
licenciatura, condigdo esta que leva o(a) estudante para o lugar de professor(a).
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Segundo Tardif e Lessard (2011), a profissdo de um professor se
constrdi tendo quatro saberes como pilares principais: os saberes da formagao
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais. Ainda na opinido do autor,
o estagio obrigatdrio constitui uma das principais fases da formacao docente,
visto que ¢ justamente quando o licenciando tem a oportunidade de observar,
realizar uma pratica reflexiva supervisionada e iniciar a construcdo de sua futura
identidade profissional.

Considerando que o edital que originou esse programa nessa IES teve
por um dos objetivos “aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura nas areas de Ciéncias do IFMT com o desenvolvimento de uma
praxis que fortaleca a articulag@o entre teoria e pratica profissional docente” e
os resultados apresentados neste trabalho podemos inferir que o RP oportunizou
tal reflexdo de acordo com o relato dos(as) residentes, podendo ser, em alguns
casos, um motivador para o trabalho pedagogico.

Por fim, a formagdo docente de qualidade pode proporcionar ao
licenciando a apropriacdo dos saberes necessarios para desenvolver um trabalho
de exceléncia, sejam quais forem os desafios que certamente irdo encontrar
em sua trajetoria profissional.

Este trabalho apresentou dados parciais de uma pesquisa sobre
formacao inicial docente baseada em observacdes do preceptor, na vivéncia
junto aos residentes durante o desenvolvimento do programa, na entrevista e
no questionario aplicados.

Consideracoes finais

As escolas publicas no Brasil sdo locais de grandes possibilidades e
muitos desafios para ensino, pesquisa e extensao, indo desde um sonho até a
um pesadelo para os(as) profissionais que ali adentram. Isso significa considerar
que as pesquisas em formagao docente merecem ser ampliadas para que as
discussoes sejam viabilizadas, num contexto académico, para possiveis quebras
de paradigmas dos futuros licenciandos(as).

Durante o desenvolvimento das atividades do RP, todos os residentes
manifestaram em algum momento que ndo tinham interesse em ser professor.
No entanto, considerando as respostas dadas na entrevista € no questionario,
percebeu-se que aproximadamente 66% deles mudaram de pensamento
admitindo ou considerando a possibilidade de ser professor(a).

Os motivos declarados negativos a ideia de ser professor(a) estao a
nao identificagdo com a carreira, as condi¢oes salariais imorais € o desprestigio
social. Em contrapartida, quem respondeu querer ser professor(a) apontou o
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sentimento de vocagdo por se identificar ou ainda incluido nesse ambito
aqueles(as) que lecionariam se ndo tivessem outra opcao.
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CAPITULO 9

REFLEXOES ACERCA DO PAPEL DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
DA CAPES NO FUTURO PROFISSIONAL

DE ALUNOS DE CURSOS DE
LICENCIATURA DO IFMT

Adriane Barth!
Marcio do Nascimento Gomes?

Introducio

A questao da formacao de professores no Brasil € antiga, vinculada a
planos e ideologias de governos e caracterizada, ao longo das ltimas décadas,
por momentos que levaram a leves avangos e outros que levaram a estagnacgao
e até retrocessos. Como eventos marcantes para a consolida¢ao da profissao
docente pode-se citar a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) 9.394 de 1996 e em 2002 a criacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacdo de professores, que propuseram as
primeiras alteragdes efetivas nos curriculos dos cursos de licenciatura. Foi com
a criagdo da LDB, por exemplo, que surgiu a exigéncia de nivel superior para
professores da educagdo basica (LDB 1996).

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na
educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacao plena, em Universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino

! Doutorado em Genética e Biologia Molecular, Professora do Instituto Federal de Educagdo em
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso,
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2 Mestre em Ciéncia de Materias, Professor do Instituto Federal de Educagéo em Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso,

campus Rondondpolis, email: marcio.gomes@jifmt.edu.br.
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Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

No ano de 2016 foi criado o decreto N° 8.752 (Brasil, 2016), que
regulamenta a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagao
Bésica. Os Principios do referido decreto sdo tratados no Artigo 2, e 0s incisos
VIII, IX e X apontam diretamente as questdes da valorizagao da profissao,
formagao continuada e das institui¢des promotoras de formagao:

VIII - a compreensdo dos profissionais da educagdo
como agentes fundamentais do processo educativo e,
como tal, da necessidade de seu acesso permanente
a processos formativos, informagdes, vivéncia e
atualizacdo profissional, visando a melhoria da
qualidade da educagdo basica e a qualificagdo do
ambiente escolar; IX - a valorizagdo dos profissionais
da educacgdo, traduzida em politicas permanentes de
estimulo a profissionalizagdo, a progressao na carreira,
a melhoria das condigdes de remuneragdo ¢ a garantia
de condi¢des dignas de trabalho; X - o
reconhecimento das instituigdes educativas e demais
institui¢des de educagdo basica como espagos
necessarios a formacdo inicial e a formacgao
continuada;

Como parte das agdes estratégicas, o referido decreto traz no Capitulo
II, Secdo II, Inciso VII, indicagdo quanto a criagdo de “Programas de
inicia¢do a docéncia, inclusive por meio de residéncia pedagogica”.

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), no formato
desenvolvido pela CAPES, teve sua primeira versdo implementada em 2018
e apresentou como fundamento a inser¢ao dos licenciandos, que cursam a
partir do 5° semestre, nas escolas publicas de educacdo basica. As
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) e os cursos de licenciatura foram
selecionados mediante edital da CAPES e o programa foi implementado
com os seguintes objetivos (CAPES 2018 - Edital n.6):

I. Aperfeigoar a formagdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre
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teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; II. Induzir
a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica; II1. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdao
entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma ¢ a que recebe o egresso da
licenciatura ¢ estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formagdo de professores. IV. Promover a
adequagdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formagdo inicial de professores da educagdo
basica as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Diante do proposto pela CAPES, na ocasido, coube as IES o desafio
de elaborar um projeto que se adequasse ao proposto no Edital, a realidade
da instituicdo, a realidade de sua microrregido e com sua filosofia enquanto
formadora de professores. Na edicdo de 2018 do PRP, o IFMT participou
com cinco cursos de Licenciatura distribuidos em cinco campi do interior do
estado com um montante de 120 alunos Residentes bolsistas e 12 alunos
Residentes voluntarios.

Gatti, et al., (2009) apontam que no Brasil existe falta de professores
formados em Fisica, Matematica, Quimica e Biologia. Essa caréncia de docentes
formados em algumas areas especificas ¢ preocupante tendo em vista que, ou
os alunos estao ficando sem aulas dessas disciplinas ou elas estao sendo
ministradas por professores sem a devida formagao, o que leva a uma formagao
deficitaria destes estudantes. Corroborando os dados apresentados por
Gatti (2009), o cenario em 2018 nao mudou muito tendo em vista que o
Anuério Brasileira da Educacdo Basica (Brasil, 2019) apontou que, no
Brasil, 37,8% dos docentes ndao possuiam graduacdo de nivel superior
na disciplina que ministrava nos anos finais do Ensino Fundamental. Para
o ensino médio, esse percentual foi de 29,2% dos educadores. Quando
analisados dados da regido Centro Oeste, estes niumeros chegam a,
preocupantes, quase 42% dos docentes.

Estes dados demonstram a importancia das IES apresentarem em
seus cursos de licenciatura, projetos e programas que fomentem a
manutenc¢ao dos licenciandos nos cursos, bem como a sua identificacao
com a carreira docente, como € o caso dos programas de Iniciacdo a
Docéncia. Ainda, a formag¢do de professores em institui¢des do interior
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do estado se mostra de suma importancia tendo em vista a caréncia de
muitos profissionais nos locais mais remotos. Profissionais formados em
sua cidade ou regido de origem tendem a atuar nestas mesmas localidades,
suprindo a demanda local nao preenchida por profissionais formados em
grandes centros. Exemplo disso, no PRP do IFMT participaram duas
professoras egressas de cursos de licenciatura do IFMT atuando como
Preceptoras no PRP em sua cidade de formagao.

Dentro deste contexto o objetivo da presente discussdo ¢ refletir
o papel dos programas de formagao de professores, em especial o
Programa Residéncia Pedagogica, na formacao dos licenciandos e no
seu interesse pela carreira docente. Ainda, analisar se os licenciandos
conseguiram articular e trabalhar os conhecimentos adquiridos em seus
respectivos cursos de graduacao com a pratica, durante o desenvolvimento
do PRP.

Desenvolvimento

As discussoes aqui apresentadas sdo pautadas em depoimentos de
42 alunos de dois cursos de Licenciatura do IFMT (Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e Licenciatura em Fisica) como parte da avaliacdo do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), apds a conclusdao do mesmo. A
pesquisa em questdo tem carater quali-quantitavo, sendo os dados obtidos
por meio de questiondrio que abrangeu questoes abertas e fechadas no
qual os pesquisados indicaram seu grau de concordancia com a afirmacao
apresentada que variou entre “discordo totalmente, discordo, indiferente,
concordo ¢ concordo totalmente”, bem como tragaram comentarios com
relacdo a sua percepgao acerca de cada tema abordado.

As questdes analisadas no presente trabalho dizem respeito ao
entendimento dos licenciandos com relagao a: 1 — se ele se vé atuando
como professor no futuro e se 0 PRP contribuiu com essa decisdo; 2 — se
foi possivel, durante o PRP, articular os conhecimentos tedricos com a
pratica desenvolvida no programa; 3 — se os conteudos da area de referéncia
(neste caso, Biologia e Fisica) e conteudos pedagdgicos obtidos durante o
curso de Licenciatura ajudaram os licenciandos no desenvolvimento das
atividades propostas no programa.

Segundo Yin (2016), a pesquisa qualitativa permite a realizagdo de
estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de temas e maior selecao
de temas de interesse e tem o proposito de estudar o significado da vida
das pessoas, representar opinides e perspectivas, demonstrar contextos
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nos quais as pessoas vivem, abordar conceitos existentes que possam
explicar o comportamento social da humanidade e utilizar multiplas fontes
de dados. Na pesquisa quantitativa, os métodos de coleta geram dados
quantitativos ou numéricos, que podem ser analisados estatisticamente
(Pereira, et al., 2018). Yin (2015), entende que os métodos quali e
quantitativos se complementam e podem enriquecer a base de dados do
pesquisador.

Os dados apresentados na Figura 1 demonstram o posicionamento
dos alunos quanto ao interesse pelo magistério apds participarem do PRP.
De acordo com os respondentes, 87,5% dos Alunos Residentes (AR)
possuem interesse em seguir na carreira docente. Deste total, 57,5%
indicaram que querem ser professores e 30% apontaram grande
possibilidade de se tornarem professores. Além desses, 2,5% dos AR se
colocaram como “indiferentes”. Na contramio desses numeros, 2,5%
apontaram que ndo seguirdo a carreira do magistério e 7,5 % descartaram
totalmente a possibilidade de se tornarem professores.

Figura 1 - Posicionamento dos alunos com rela¢do a, no
futuro, atuar como professor.
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Fonte: dados dos autores.

O expressivo niumero de AR (57,5%) interessados em seguir carreira
na area da educacao corrobora os principios norteadores dos programas de
Iniciagao a Docéncia que consiste em proporcionar um ambiente propicio para
articulacdo entre teoria e a pratica docente no processo de ensino, formando
profissionais mais capacitados para atuarem na educagao basica e contribuir
com a melhoria de sua qualidade, principalmente na rede publica (André, 2018).
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Para alguns licenciandos a experiéncia obtida durante o PRP contribuiu
para “perder o medo” da sala de aula, tdo comum em professores recém-formados,
como pode ser observado nos relatos a seguir:

....foi quando me vi pela primeira vez conduzindo uma sala de aula onde me
conheci como professor foi muito especial este dia, pois até entdo estava com
medo de entrar em sala de aula, com o RP consegui me superar e acabar
com este medo de dar aula, hoje apos o RP tenho certeza que é a profissao
que escolhi pra mim™;,

“Atraves do Residéncia Pedagdgica eu consegui substituir muitos dos meus
medos por oportunidades de aprender com eles. No inicio do programa tinha
medo de ndo conseguir, de ndo estar preparada e aos poucos fui me sentindo
a vontade com o projeto e com cada fase que ele nos proporcionava...”.

Para outros licenciandos, as atividades do programa permitiram novas
experiéncias e maior clareza sobre a profissdo docente, demonstrado nos relatos
abaixo:

“Com o projeto pude, de uma forma mais palpavel vivenciar o dia a dia da
profissdo com seu onus e bonus, assim podendo de uma forma mais consciente
me decidir sobre a carreira a seguir”;

“O RP me proporcionou momentos de muito aprendizado junto aos alunos e
ao corpo docente da escola, ressaltando a experiéncia de trabalhar com alunos
PCD (Pessoa com Deficiéncia)”

Para outros, o PRP foi decisivo na confirmacao de sua escolha pela carreira
docente, como segue:

“Confesso que no inicio do curso ndo havia interesse pela profissdo, queria
apenas concluir o curso superior. Com o passar das atividades e o contato
direto com os alunos fiquei encantada pelo fato de poder ajudar alguém
usando apenas o meu proprio conhecimento. ... O tempo foi passando e o
encantamento pela profissdo aumentava, hoje vejo a futura formagdo como
uma futura profissao”

“Com toda certeza, essa experiéncia como bolsista de um programa de
Residéncia Pedagogica fez com que meu interesse aumentasse cada vez mais,
mesmo no comego eu ndo almejava seguir a carreira docente’,;

Os residentes que indicaram a resposta “concordo” (30%) e os que se
posicionaram como “indiferentes” (2,5%) formam um grupo de possiveis professores
que podem atuar na area da educagdo. Alguns fatores podem ter contribuido com
essa posicao. Dentre eles pode-se destacar o interesse em continuar os estudos e
a disponibilidade de vagas em concursos publicos e oportunidades no mercado de
trabalho (André¢, 2018).

Para um aluno, o PRP contribuiu com a sua decisdo de continuar os
estudos, como pode ser lido a seguir:
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“[o PRP contribuiu] me incentivando a melhorar minha pratica docente e buscar
um mestrado na drea... fui aprovada no Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias Naturais pela UFMT polo Cuiaba”

J4 os residentes que indicaram ““discordo totalmente” (7,5%) e “discordo”
(2,5%) nao tem intencdo de atuar na area da educagdo. As provaveis causas
podem estar relacionadas com o interesse pela area de atuagio (André, 2018) ou
até mesmo por questoes mais classicas como condi¢des de trabalho, salariais e
ambientacao (Anjos, Ferreira e Pires, 2020; Vasconcelos e Silva, 2020; Souto e
Paiva, 2013).

Para alguns residentes, esta confirmagdo se apresentou mais clara durante
o desenvolvimento do programa, como pode ser observado em alguns relatos a
seguir:

“Eu ndo consigo me ver como professor. Ndo me sinto a vontade em sala de
aula™;

“Ndo, pois se tivesse tido a oportunidade de fazer estagio antes ja havia
trancado o curso, pois ter essa convivéncia de sala de aula e ambiente escolar
me fez ver que ndo é pra mim...”;

“Vivenciar a carreira docente so me fez ver que ndo é essa profissdao que eu
quero exercer o resto da minha vida...as dificuldades e empecilhos que um
professor enfrenta é maior do que a satisfacdo em transmitir conhecimento
para os alunos”.

Estes dados, em um primeiro momento, podem parecer negativos. Por
que desenvolver um programa de formacao que pode trazer clareza aos graduandos
de que eles ndo querem seguir a profissao que estao cursando? No entanto, ¢
importante que o graduando conclua seu curso seguro da sua decisao, e, se for
para atuar como docente, sera de forma holistica, com conhecimentos técnico-
cientificos, conhecimentos praticos e com a dedicagdo que a profissao exige. Um
curso de graduacgdo que proporciona esta criticidade ao licenciando permite entregar
para a sociedade profissionais que estejam aptos e engajados com a profissao
escolhida.

Embora todos os alunos envolvidos no programa sejam, obrigatoriamente,
alunos de cursos de licenciatura, pode-se pensar que a decisao e a clareza em se
tornar professor ja vem desde a escolha do curso. Mas, em muitos casos, esta
defini¢do s6 ocorre verdadeiramente ao longo do mesmo. Garcia (2010) aponta
que, a construgao da identidade profissional tem inicio ainda no periodo de estudante
na escola, se consolida na formagao inicial e continuada ao longo do exercicio
profissional. Segundo este autor, a identidade profissional ndo surge automaticamente
com a graduacdo do licenciando, e sim, ocorre ao longo de seu processo de
formacao de acordo com as experiéncias por ele vivenciadas.

130



caminhos e descobertas

“E preciso entender o conceito de identidade docente
como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto
pessoal como coletivamente. A identidade ndo ¢é algo
“dado” ou que se possua, ao contrario, ¢ algo que se
desenvolve ao longo da vida. A identidade ndao é um
atributo fixo para uma pessoa, mas sim um fendmeno
relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre no
terreno do intersubjetivo ¢ se caracteriza por ser um
processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si
mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto
(Garcia, 2010, p. 20).

Neste sentido, ¢ de suma importancia que os cursos de licenciatura
promovam agdes que permitam a imersao dos licenciandos nas atividades da carreira
docente desde o inicio do curso, para que estes consigam vivenciar a profissdo e
assim amadurecer sua escolha. Gatti (2010) em um amplo estudo utilizando dados
do ENADE de 2005, observou que apenas a metade dos alunos dos cursos de
licenciatura no Brasil fizeram a escolha do curso com a intengdo de serem
professores. Programas Iniciacdo a Docéncia tem se mostrado importantes
ferramentas para que o licenciando, ao final de seu curso tenha interesse em seguir
a carreira docente, uma vez que promovem a participagao efetiva dos alunos no
cotidiano escolar ja nos primeiros semestres de seu curso de Licenciatura (Anjos,
Ferreira e Pires, 2020; Vasconcelos e Silva, 2020; André, 2018)

Os alunos dos cursos de Licenciatura do IFMT sao, majoritariamente,
adultos, em geral ja a varios anos afastados de centros de ensino e, muitos deles
entram nos cursos de licenciatura em busca da realizagdo pessoal de ter um curso
superior, nao necessariamente pensam em atuar como professor. Segundo os
resultados observados por Gatti (2010), cerca de 20% dos alunos de licenciatura
no Brasil escolhem o curso por outros motivos que ndo o de exercer a docéncia,
inclusive como uma alternativa para o caso de nao conseguir exercer outro tipo de
atividade.

O IFMT tem trabalhado no sentido de mudar este cenario por meio, entre
outras acdes, dos programas de Iniciagdo a Docéncia nos quais a instituicao tem
participado em parceira com os programas da CAPES e pela criagao e ampliacao
de seu proprio Programa de Iniciagdo a Docéncia (PID-IFMT). Programas que
envolvam os licenciandos com o dia a dia da profissao tém auxiliado os alunos em
seu aprimoramento profissional, em um maior conhecimento sobre a profissao de
professor e, por fim, em sua decisao de realmente atuar na area de formagao que
seu curso de graduacao proporcionou. Durante o desenvolvimento do
PRP os licenciandos tiveram contato com o melhor € o pior da profissao docente,
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tanto relacionado as questdes intrinsecas ao proprio individuo (questdes emocionais,
ideologicas, suas expectativas, entre outras), quanto as questdes extrinsecas
(estrutura da escola, valorizagdo do profissional, volume de trabalho, politicas
pedagogicas, entre outras). Essa vivéncia contribuiu para o desenvolvimento da
identidade do profissional, seja para seguir com a docéncia ou desistir dela. Sdo
varios os fatores que levam profissionais recém-formados a desistirem da profissao
docente, entre os mais observados na literatura estdo a desvalorizagao da profissao,
excesso de trabalho, baixos salarios, medo da violéncia nas escolas, desinteresse
dos alunos, entre outros (Santini ¢ Molina Neto, 2005, Favatto e Both, 2019,
Wagner e Carlesso, 2019).

Todos os licenciandos que participaram desta andlise apontaram que foi
possivel fazer a articulagio entre os conhecimentos adquiridos em sala de aula e as
atividades desenvolvidas durante o PRP. Com relagdo as disciplinas da area de
referéncia, 100% dos licenciandos relataram que estas contribuiram com seu
conhecimento durante o desenvolvimento das atividades e aulas (Figura 2A). Com
relacdo as disciplinas pedagogicas, esse percentual foi de 87,5% (Figura 2B). Estes
dados sdo interessantes uma vez que demonstram que os alunos dos cursos de
licenciatura estdo assimilando os contetidos trabalhados em sala e conseguindo
transcrever estes contetidos no momento em que sao expostos a pratica pedagogica.

Figura 2 — A) Posicionamento dos licenciandos com relagdo ao quanto as disciplinas da

area de referéncia e B), disciplinas pedagogicas do curso auxiliaram no desenvolvimento
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Fonte: dados dos autores.

132



caminhos e descobertas

Importante observar os 7,5% que apontaram que as disciplinas de
cunho pedagogico foram “indiferentes” para sua atuagdo profissional (Figura
2B). As disciplinas pedagogicas buscam, por exemplo, trabalhar com os
licenciandos formas de auxiliar seus alunos na compreensao dos conteudos da
area de referéncia, bem como auxiliar os licenciandos na organizacao,
elaboragdo e desenvolvimento de aulas. Pensando em um curso de licenciatura,
o ideal seria que todos os alunos compreendessem a importancia das disciplinas
pedagogicas para sua formagdo. No caso do presente levantamento, 50% dos
licenciandos que ndo conseguiram fazer esta correlagdo sdo também aqueles
que ndo tem interesse em seguir a carreira docente (apresentados na Figura
1).

O desinteresse do licenciando pela profissdo de professor pode levar
alguns a ndo se dedicarem as disciplinas pedagogicas e, por fim, ndo adquirirem
os conhecimentos por elas proporcionados, como pode ser observado em um
relato a seguir de uma aluna que considerou as disciplinas pedagdgicas como
“indiferente” a sua formacao: “ Eu gostei muito da experiéncia em sala de
aula. De modo geral, foi uma boa experiéncia, aprendi com erros e os
acertos. Quanto a carreira de professor, é uma possibilidade, mas prefiro
seguir na pesquisa, ir a campo, atuar como biologa mesmo”. Preocupante
¢, no futuro, se a intengdo de ndo atuar como docente ¢ superada pela
necessidade de trabalhar na area. Sem os conhecimentos pedagdgicos
consolidados, este profissional encontrara dificuldades em sua pratica docente,
podendo frustrar ainda mais a si mesmo e promover a formagao deficitaria
dos alunos com o qual estara atuando.

Consideracoes finais

O projeto desenvolvido pelo IFMT teve sua proposta ancorada na
filosofia de criagdo dos Institutos Federais que ¢ “Preparar para a vida e para
o trabalho”. Neste sentido, o foco foi na formacao ético-critico-profissional
dos licenciandos em consonancia com os Projetos Pedagogicos dos cursos de
licenciatura. Trabalhar formagao de professores em um estado territorialmente
extenso, cultural e economicamente tao diverso quanto ¢ o Mato Grosso ¢ um
desafio para as IES que aqui desenvolvem suas atividades.

O IFMT ¢ uma institui¢do multicampi, tendo seus campi distribuidos
por todo o interior do estado, alguns localizados a mais de mil quilometros da
Reitoria, com sede na capital do estado, Cuiaba. Ser uma IES cujos campi
apresentam muitas particularidades gerou, ao longo do desenvolvimento da
proposta, muitos desafios e dificuldades para cumprir com as exigéncias do
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Edital da CAPES, que ndo levou em considerag@o a pluralidade brasileira em
nenhum dos aspectos.

Revigorante ¢ observar que, independente dos desafios, a maioria dos
licenciandos que participaram do programa tem a inten¢do de atuar como
docentes, estando em consonancia com os objetivos dos programas de iniciagdo
a docéncia que buscam formar professores para contribuir com a melhoria da
educacgdo basica no Brasil. Os dados aqui apresentados apontam para a
necessidade de um efetivo acompanhamento dos egressos dos cursos de
licenciatura, bem como para o desenvolvimento de pesquisas de diagnostico
que possam gerar dados que venham a auxiliar no processo de pensar e
repensar as diretrizes dos cursos de licenciatura da institui¢do, buscando sempre
uma formagao voltada para a emancipagao do individuo e com com foco nas
demandas locais e regionais.
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